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“Ellos aqui trajeron los fusiles repletos

de polvora, ellos mandaron el acerbo exterminio,
ellos aqui encontraron un pueblo que cantaba,
un pueblo por deber y por amor reunido,

y la delgada nifia cay6 con su bandera,

y el joven sonriente rodo6 a su lado herido,

y el estupor del pueblo vio caer a los muertos
con furia y con dolor.

Entonces, en el sitio

donde cayeron los asesinados,

bajaron las banderas a empaparse de sangre
para alzarse de nuevo frente a los asesinos.

Por esos muertos, nuestros muertos,
pido castigo.

Para los que de sangre salpicaron la patria,
pido castigo.

Para el verdugo que mando esta muerte,
pido castigo.

Para el traidor que ascendioé sobre el crimen,
pido castigo.

Para el que dio la orden de agonia,
pido castigo.

Para los que defendieron este crimen,
pido castigo.

No quiero que me den la mano
empapada con nuestra sangre.
Pido castigo.

No los quiero de embajadores,
tampoco en su casa tranquilos,
los quiero ver aqui juzgados
en esta plaza, en este sitio.
Quiero castigo”

Pablo Neruda

43, Ayotzinapa, Pido castigo
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Resumen

El presente trabajo aborda el analisis de la visiébn que se tiene sobre la aplicacion
de la prueba ENLACE (Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros
Escolares) en contextos de diversidad cultural, en particular de profesores
indigenas de primaria y estudiantes de 5° y 6° de Educacion Intercultural Bilingle
(EIB) en escuelas de la region Altos Tseltal Tsotsil de Chiapas. Especificamente
se analiza la pertinencia cultural de ENLACE desde las experiencias que viven
estos actores derivadas de su aplicacion; desde la percepcion que tienen
profesores sobre la relacion que guarda esta prueba con el contexto sociocultural
y educativo de los estudiantes; y desde la percepcion que tienen los estudiantes
sobre el proceso educativo (a través de la ENLACE) y su relaciéon con la
comunidad, su familia, su contexto sociocultural y productivo, esto ultimo nos
permitid contrastar si los elementos que resultaron significativos para los
estudiantes sobre su entorno son considerados y reforzados en esta prueba en
particular y por ende en los procesos educativos.

Con este trabajo hacemos un sefalamiento puntual a una de las problematicas a
las que se enfrenta la educacion indigena, que es el poco o nulo reconocimiento,
por parte de los tomadores de decisiones en temas educativos, de los contextos
socioculturales de los pueblos originarios, como elementos fundamentales para
la construccion de su identidad y proyeccion en el futuro desde una perspectiva
intercultural, que respete y valore su aporte a la cultura nacional.

Para cumplir con este proposito, se utilizaron metodologias cualitativas,
aplicando la estrategia de punto de vista del actor y las herramientas de

observacion, encuestas, grupos focales, entrevistas semiestructuradas, analisis
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de las representaciones a través de dibujos y cartas elaboradas por los
estudiantes.

Se constatd que ENLACE como elemento evaluador, no retoma las
caracteristicas de los pueblos indigenas en cuestion de identidad, cultura y
conocimientos. Por otra parte, aunque la mayoria de los profesores sefalaron
estar en desacuerdo con la aplicacion de la prueba, los motivos dados forman
parte de un discurso que parecen tener y repetir, discurso que no esta
completamente digerido, comprendido o vivido, sino mas bien es lo que “se
escucha por ahi” sobre esta prueba.

Este trabajo tiene como fin aportar nuevos elementos que permitan a los actores
del sistema educativo y a la sociedad en general, construir una perspectiva
critica de las implicaciones de la aplicacion de la prueba ENLACE en contextos
de diversidad cultural y generar bases conceptuales y metodologicas para
construir nuevos instrumentos que consideren el marco cultural de los

estudiantes.

Palabras clave: diversidad cultural, educacion intercultural, evaluacion

estandarizada, contexto socio cultural, vivencias.



Introduccion

“Si nuestra educacion no es relevante para
construir comunidades ni sociedades felices
con modos de vida sostenibles, ¢;por qué
insistir en que lo Unico que falta a esta
educacion es que sea de calidad, cuando, en
términos de anterioridad, la relevancia
precede a la calidad?” (de Souza, 2011: 75).

En los ultimos afos se ha generado un debate publico muy amplio en torno a la
aplicacion de la prueba ENLACE en nuestro pais, la presion social ha sido tal
que actualmente esta en revision la misma para su reestructuracion. Las
presiones mas importantes para cancelar esta prueba se generaron desde la
sociedad civil, la academia y el movimiento indigena y magisterial, que
cuestionaban la pertinencia cultural de dicha prueba. Es importante sefalar que
parte del sector vinculado a las empresas y los medios de comunicacion
defendian fervientemente ENLACE, bajo el argumento de “que solo se puede
mejorar lo que se mide”.

Esta tesis se coloca como parte de este debate por comprender de una mejor
manera las implicaciones de la aplicacién de la prueba en escuelas de educacion
basica que se ubican en contextos de diversidad cultural particularmente en
escuelas de comunidades indigenas de la regidn Altos Tsotsil-Tseltal en el
estado de Chiapas.

De forma generalizada, la educacion en nuestras sociedades es considerada por
las familias como uno de los medios principales para mejorar su condicién de
vida y la de sus hijos para evitar o salir de la condicion de pobreza. Para

responder a tal demanda la educacion ha acogido “la idea de desarrollo (y



modernidad) como meta” ', sin embargo, esta educacién para el desarrollo
homogeneiza “la complejidad y la diversidad de la realidad” (de Souza, 2011: 75,
76). Esta educacion valida el éxito de los modelos educativos universales
confeccionados en las denominadas sociedades “superiores”, de ahi la
“necesidad” de los gobiernos de realizar comparaciones “validas” entre alumnos,
escuelas, estados y naciones, con miras de igualar los logros educativos con
estas sociedades y alcanzar en sus paises el anhelado Desarrollo (de Souza,
2011).

Las evaluaciones nacionales e internacionales siguen poniendo en evidencia el
fuerte rezago educativo que sufren los “grupos vulnerables”, asi definidos por la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) (Moreno, 2010). A nivel nacional “El
aprovechamiento académico en examenes estandarizados de la poblacion
indigena es significativamente menor que el de la no indigena” (Trevifio en
Moreno, 2010: 2). En evaluaciones internacionales, como es el Programa

Internacional de Evaluacion de los Alumnos (PISA), de la Organizacion para la

1 .
Nos referimos al Desarrollo como:

"

. el instrumento ideoldgico fundamental del capitalismo vigente y neoliberal. Es la pauta
dominante desde la cual o frente a la cual se conforman los modos de comprender y posicionarse
en la vida, se configuran o re-configuran las relaciones (de todo tipo) y se establecen los criterios
de construccion del futuro [...]” (Limon, 2013).

Este Desarrollo enmascarado bajo los nombres de modernizacién, progreso y otros, se ha convertido en la
idea mas atractiva adoptada por gobiernos y sociedades, la cual se ha aceptado a partir de aseveraciones y
promesas falsas. Bajo estas aseveraciones y promesas falsas ciertos imperios de poder han llegado a
ejercer subordinacion tanto de personas como de economias, naciones, regiones y continentes, tales
imperios han instaurado un “discurso hegemodnico” del que se desprenden realidades, verdades, reglas,
practicas, etc. que permiten validar e” institucionalizar su derecho a la dominacién” (De Souza, 2009: 1). Si
bien la palabra Desarrollo sefiala un avance, un cambio positivo, el camino de lo peor a lo mejor, que se va
conduciendo a la meta anhelada, para dos terceras partes del mundo (los paises clasificados como
subdesarrollados) esta palabra recalca su situacion “indeseable e indigna” de la que hay que salir y para
lograrlo la Unica salida e siguiendo “las experiencias y suefios de otros” (Esteva, 1996:58).
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Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), México ocupa las ultimas
posiciones (Poy y Avilés, La Jornada, 2007). Surge asi la complicada y
contradictoria tarea de las instituciones educativas de responder por un lado a las
presiones internacionales de lograr una mejor competitividad y por otro, al reto de
generar una educacion pertinente a la diversidad sociocultural del pais (Saldivar
y Rivera, 2006). Una contradiccion que parece no tener puntos de convergencia
mientras las instituciones educativas se encuentren insertas en el paradigma del
“‘Desarrollo” Educativo a las demandas internas, hechas por sectores de la
sociedad, de una educacion pertinente a la diversidad sociocultural del pais
(Saldivar y Rivera, 2006).

El movimiento indigena zapatista de 1994 claramente marca un parte aguas en
el pais con respecto a la necesidad de crear formas educativas distintas y
alternativas a las establecidas por el estado que posibiliten poner en el centro de
atenciéon los elementos culturales de los pueblos originarios. Estos
planteamientos coinciden con diferentes propuestas que se han venido
construyendo desde los movimientos indigenas en Ameérica Latina en oposicion a
los modelos educativos centralizados.

El Estado mexicano ha apostado por la politica de la evaluacién para “conocer el
funcionamiento general del sistema educativo y el desempeio de sus actores” de
forma que puedan realizarse comparaciones a nivel nacional e internacional de
distintos modelos, asi también para que los responsables de la toma de
decisiones cuenten con datos que les permitan “orientar los programas y politicas
educativas”

(Moreno, 2010: 4). En particular, como lo indica Moreno (2010) los mecanismos
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de evaluaciéon en México han sido predominantemente de caracter cuantitativo,
basados en herramientas estandarizadas; ENLACE forma parte de este tipo de
evaluaciones, la cual durante los ultimos afos se convirti6 en el principal
indicador del desempefio académico de educacion basica de nuestro pais.
En este sentido surge el interés particular de este trabajo, que es profundizar en
la percepcion que tienen profesores y estudiantes indigenas sobre la prueba
ENLACE. Especificamente ahondando en el modo en que ENLACE —de acuerdo
a los principios de la educacion bilingle intercultural- deberia reconocer, valorizar
y respetar la diversidad cultural; asi como en el grado de influencia que tiene la
prueba en las practicas escolares, siempre teniendo en la mira la pertinencia
cultural de la evaluacion en contextos indigenas.
Este trabajo también le concede importancia al analisis de las implicaciones de
ENLACE desde aspectos como el respeto y fomento a la diversidad cultural, los
marcos normativos referentes a los derechos de los pueblos indigenas y de sus
lenguas, asi como desde los lineamientos del paradigma intercultural.
El objeto de estudio de este trabajo es la pertinencia cultural de ENLACE en
contexto indigena. Partiendo de esta premisa se definieron los objetivos que
guiaron el estudio, que son:
1. Analizar la pertinencia cultural que tiene ENLACE con el contexto indigena
de estudiantes de primaria.
2. Analizar las implicaciones que la aplicacion de ENLACE tiene en las
practicas educativas que implementan profesores y estudiantes en contextos

con poblacién indigena.
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3. Analizar la percepcion que los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria, en
contexto indigena, tienen sobre esta prueba.
Este andlisis lo enfocamos en las categorias de a) utilidad de ENLACE, b)
grado de comprension de los reactivos, c) facilidad y/o dificultad de la
evaluacion y sus materias, d) como se sintieron al responderla.

El presente trabajo esta dividido en cinco capitulos.

En el primero se presenta un Marco referencial que aborda de manera general la

politica educativa nacional, la situacién de la educacion indigena en los “Altos” de

Chiapas, asi como datos socio demograficos de la esta zona que fue donde se

llevd a cabo este estudio. Asimismo se establece una caracterizacion de la

prueba ENLACE en el marco de los procesos evaluativos en la educacién
mexicana.

A lo largo del capitulo dos se profundiza sobre el Marco tedrico desde donde se

aborda esta investigacion. Se discuten conceptos como pertinencia cultural,

educacion intercultural, multiculturalismo. Asi mismo se plantean diversos
marcos normativos que “defienden” la pertinencia como imperativa fundamental
en los procesos educativos.

El capitulo tres presenta la metodologia utilizada en la investigacion. Del mismo

modo en él se detallan con precision la secuencia de actividades del trabajo de

campo Yy se describen las herramientas utilizadas en el mismo.

En el capitulo cuatro se presentan y discuten los resultados y hallazgos

obtenidos en la investigacion con respecto a la prueba ENLACE y su pertinencia

cultural en contexto indigena, la influencia que dicha prueba tiene en las

practicas educativas de los “sujetos” de estudio, asi como la experiencia vivida
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por los estudiantes durante la aplicacion de la misma.
Por ultimo en el capitulo cinco se presentan las conclusiones y reflexiones

tedricas, metodologicas y personales que arrojo el presente trabajo.
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Capitulo 1: Marco de Referencia

1.1 Politica nacional educativa

Toda identificacion del Estado con un grupo
cultural particular significa, claramente, la
opresion de los demas grupos (de las
‘minorias”) (Todorov, 1991: 277).

En América Latina el acceso a la escolaridad se ha incrementado

considerablemente desde la década de los noventa, sin embargo esta ampliacion
de la escolaridad lejos de estar asociada a una disminucion de las desigualdades
economicas y sociales, es compatible con sociedades gradualmente “desiguales
y excluyentes” en las que se incrementa la concentracion de la riqueza (Huidobro
en Perassi, 2009: 67).

En lo que respecta al historial de modelos educativos implementados en las
regiones indigenas de México, éstos han obedecido a una vision centralista y
desarticulada de la realidad, caracterizados por ser ajenos a las particularidades
de los pueblos indigenas (Gémez, 2011). De hecho, un discurso que se repite
entre maestros bilinglies y autoridades educativas es que la educacion ofrecida a
los alumnos, no tiene relacion con su cultura, al no considerarse “los tiempos de
la comunidad, su calendario agricola y ritual, sus formas de organizacién social,
economica, politica y religiosa” (Gémez 2011: 189). Por lo que, las estrategias
educativas, al usar referentes ajenos a dichas realidades y excluir el origen
cultural de los nifos indigenas éstas inciden desfavorablemente en el interés y
motivacion de los estudiantes por aprender (Saldivar y Keck, 2005); propician la

pérdida de vigencia de conocimientos culturales valiosos para la realidad de los
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estudiantes (Limon, 2011) y favorecen la separacién creciente de la escuela con
su entorno social (De la Pefia, 2002).

De acuerdo con Latapi (1998: 22) el sistema educativo nacional representa una
mezcla de “tradiciones sobrepuestas”, de forma resumida se pueden identificar
diferentes etapas o proyectos educativos implementados en el pais:
castellanizacion, proyecto vasconcelista, proyecto técnico, proyecto socialista,
proyecto de unidad nacional, proyecto modernizador y el modelo de educacién
bilingue intercultural (EBI).

Segun Garcia (2004: 63), en México la politica educativa tiene sus inicios en
1810 con el movimiento de independencia del pais, que al considerar el espafiol
como legua nacional, la educacion impuesta, es por ende, en esta misma lengua.
Este autor sefiala que durante el siglo XIX la educacién indigena no significé un
problema para el proyecto de educacidén, pues se consideraban a todos los
mexicanos como sujetos con los mismos derechos, de ahi la propuesta de una
educacion igual para todos los mexicanos. Obedeciendo asi al objetivo de crear
una identidad nacional como medio para lograr la unidad.

Durante este periodo las escuelas estaban localizadas en las ciudades y no seria
hasta 1911, cuando se considera la necesidad de educar y mexicanizar a los
indigenas a través de la lengua nacional, con lo que se da inicio al primer modelo
pedagogico, que fue el de castellanizacién y a la propagacion de las escuelas en
el medio indigena. En ese afio, es aprobada la Ley de Instruccién Rudimentaria,
la cual establece en todo el pais escuelas con el fin de “ensefar a los indigenas
a hablar, leer y escribir en castellano y a ejecutar las operaciones fundamentales

y mas usuales de la aritmética” (Garcia, 2004: 64).
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A esta etapa le siguio el proyecto vasconcelista (1921), cuya politica educativa se
caracterizo por su sentido social, cultural, nacionalista, de inclusién y su enfoque
laico y de independencia (Latapi, 1998: 23-26). De acuerdo con Fell (1989),
Vasconcelos “fue el primero en concebir y aplicar un plan global’, planeé dos
caminos para el progreso de México:

“Logro convencer al pais de que la Revolucion también concernia a la
educacion. [...] México debia comprometerse resuelta y totalmente con una
educacion popular, capaz de llegar a esta inmensa mayoria de ciudadanos
hasta entonces marginados del desarrollo nacional” (Fell, 1989: 668).

Otro proyecto fue el técnico (1928), aplicado desde Calles y Cardenas, por
influencia de Moisés Saez, en dénde todos los niveles escolares hacen hincapié
en la preparacion cientifica, en la relacion de la educacion con el trabajo y la
productividad (Latapi, 1998). De acuerdo con Pérez (2003: 48), aun y cuando en
el gobierno de Lazaro Cardenas se promovié la ampliacion de las escuelas en
las cabeceras municipales de los Altos de Chiapas, en ellas era evidente el
“modelo opresivo de la sociedad”, por una parte, la educacion era impartida por
mestizos, por lo que las lenguas indigenas fueron representando un
inconveniente para la “unificacién de la nacion”. De ahi que en la mayoria de las
experiencias educativas durante esos afos los alumnos no comprendieran el
espafol y que no existiera comunicacién entre los alumnos y los maestros,
ocasionando situaciones de represion fisica y cultural e inclusive que el
aprendizaje se redujera solo a memorizar informacion (Pérez: 2003).

En el proyecto socialista (1934-1946), aunque fue corto y fracasd, algunos
valores que defendia se mantuvieron tanto en la ideologia oficial de la educacion,

como en las reglamentaciones que le siguieron. En esta etapa se remarco el
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caracter obligatorio, popular y gratuito de la educacion, el acceso a ella para la
‘equidad social”, la preparacion para el trabajo, el levantamiento contra el clero,
se pone hincapié en las explicaciones cientificas y se resalta la formacién de
valores colectivos (Latapi, 1998: 28).

El siguiente proyecto, el de unidad nacional (1942-1970) se proclamé por una
educacion humanista, laica, nacionalista y democratica “que debia coadyuvar a
suprimir las discriminaciones y privilegios”, basada en la libertad y en el
pluralismo (Latapi, 1998: 29). Dentro de este periodo, en el afno 1963 fue
aprobado el uso de métodos y maestros bilingles, es en este momento cuando
se empieza a hacer referencia a una educacion bilingtie, pues al iniciar el tercer
grado de primaria, el espafiol se comenzo a impartir como segunda lengua
(Bello, 2010: 5). Este modelo fue el inicio para la valoracién de las lenguas
maternas, sin embargo persistia la presencia de los contenidos referentes al
‘mundo occidental”’, la desconsideracion tanto de las costumbres como de los
valores de los pueblos y el surgimiento de un choque de identidad (Bello, 2010:
5).

El quinto proyecto es el modernizador, que inicia en el sexenio de Luis
Echeverria, el cual se caracteriza por las siguientes acciones:

“@

...el impulso a la universalizacion de la ensefianza primaria del sexenio
1976-1982 y los procesos de desconcentracion y descentralizacion que
culminan en la “federalizacion” de 1992, a estas caracteristicas habria que
anadir el énfasis en la eficiencia y calidad” (Latapi, 1998: 32).

En este quinto proyecto se crea la DGEl (Direccion General de Educacion
Indigena) en el afio de 1978, con el propdsito de sugerir contenidos y métodos

para la educacion dirigida a la poblacién indigena; también se encargaria del
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desarrollo, operacion, supervision y evaluacion de los programas para

aprendizaje del espafol en los pueblos indigenas (Pérez, 2003).

el

A finales de los afios setenta nacen dos organizaciones indigenas de gran

influencia para la implementacién del programa bicultural bilingie (Alianza

Nacional de Profesionistas Indigenas Bilinglies, Consejo Nacional de los Pueblos

Indigenas) pues a través de encuentros y seminarios se establecieron los

lineamientos principales que los pueblos y maestros indigenas deseaban con

esta nueva educacion, cuya idea central era:

“ensenar la lecto-escritura de la lengua materna del educando, la filosofia,

la

historia local, las tradiciones, la medicina nativa, la geografia local y regional;
luchar contra la discriminacion cultural y social mediante la creacion de
conciencia de igualdad ensefiando el espariol y la cultura nacional y universal;

mejorar la alimentacion y las condiciones del hogar” (Pérez, 2003: 69).

Estas ideas fueron consideradas por el Estado y en 1983 la DGEI retoma el
concepto de educacion bilingle y bicultural, proyecto que se enfocd en la
ensefianza tanto en lengua indigena como en espafol, ésta ultima
considerandola como segunda lengua, esta perspectiva consideré que la
educacion bilingle debia fomentar el estudio de ambas lenguas de un modo
coordinado o simultaneo para favorecer un bilinglismo funcional; asi también
promovia tanto los valores culturales indigenas como la cultura nacional y
universal. El enfoque bicultural concebia que los estudiantes habian de
“criarse” tanto en su cultura indigena como en la mestiza nacional. Luego para
1990 la DGEI realizé un programa para modernizar la educacion indigena, en
el cual el enfoque estaba en el bilinglismo dejando de lado el término
bicultural, en este programa se destacaba que el desafio de la educacion

indigena era que fuera congruente con el progreso nacional, para lo cual era
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necesario incrementar la calidad de su contenido y de sus métodos, asi como
relacionarla con procesos productivos (lbid.). Esta idea de progreso nacional
ponia lo indigena como una condicion de retraso que debia ser superada, en
ese sentido al abandonar lo bicultural prevalece la idea integracionista.
Finalmente, en la ultima década del siglo XX especificamente después de las
reformas educativas de 1993, se plante6 la EIB como programa educativo para
los pueblos indigenas, el cual sustituyé el proyecto de Educacion Bilingle
Bicultural (Gémez, 2011). El programa de EIB aspira a proveer de calidad y
respeto a las culturas indigenas desde el bilinglismo, reconociendo las
diferencias culturales para la reconstruccion de los procesos educativos. Su
implementacion, busca contrarrestar el rezago educativo que aun persiste en los
grupos indigenas y al fendmeno, cada vez mas comun, de la convivencia de
estudiantes de diferentes contextos culturales en un mismo espacio educativo
(Saldivar y Keck, 2005; Raesfeld, 2009; 39). De acuerdo a la SEP y la Direccion
General de Educacion Indigena (DGEI) en este modelo las practicas docentes
deben ajustarse para que las actividades de ensefianza-aprendizaje “surjan y
sean acordes” con la cultura de los pueblos indigenas (Bastiani et al, 2012: 13).
Este programa de EIB, asi como las politicas educativas elaboradas desde los
afios 80 del siglo XX para la educacion indigena bilingle han sido:

“[...] un mosaico cadtico de ideas que cambiaban como en un caleidoscopio
segun el capricho de los burdcratas”. (Pérez, 2003: 72).

El decrecimiento de los hablantes indigenas y la desaparicion de algunas
lenguas en la actualidad son una muestra clara de que la politica educativa para

los pueblos indigenas ha fracasado. A pesar de los esfuerzos de incorporar la
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perspectiva  bilingie intercultural siguen prevaleciendo  mecanismos
integracionistas y de transicion de la lengua indigena hacia el espafiol.

Gbémez (2011) indica que actualmente los maestros no son los uUnicos que
reconocen “la falacia” de la educacion indigena, inclusive las autoridades
educativas saben que la educacion indigena no es tal (no esta acorde a la
realidad cultural del estudiante), sin embargo es algo que usualmente se niega.
Y entonces ¢ por qué los profesores siguen practicandola?, el autor nos dice que
los profesores “tienen la necesidad de vender su fuerza de trabajo para un
patron, el Estado [...] causante de que ahora ellos vean su relacion como
necesidad” (Gomez, 2011: 197). Tal situacion de interdependencia con el Estado
genera relaciones en las que quiénes se ubican en posiciones periféricas deben
acatarse cada vez mas y mas al sistema para asegurar su trabajo. En este
sentido las necesidades de los maestros bilingies se van volviendo cada vez
mas diferentes a la de los estudiantes, su familia y comunidad (Ibid.).

En este sentido la politica educativa bilingtue bicultural asi como la intercultural
bilingle en la practica no han generado una verdadera participacion
transformadora (Herrera, 1991: 172).

En este apartado es obligatorio destacar la relevancia que tuvo en el sistema de
ensefianza nacional el movimiento magisterial del 2013 en respuesta ante la
propuesta y posterior aprobacién de la reforma educativa, lo que dio pié al
estallido de una de las principales movilizaciones docentes de las ultimas
décadas. Los dos puntos centrales de esta reforma fueron por una parte el
establecimiento de un servicio profesional docente, es decir la incorporacién de

“‘una nueva relacion laboral” entre profesores y el Estado, de esta manera las
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relaciones laborales entre profesores, SEP y las Secretarias de Educacion de los
estados tendran cambios profundos y se estableceran reglamentos nuevos con
rango constitucional (concurso de ingreso para profesores y para la promocién a
puestos de supervision y direccidon en educacion basica y media superior); y por
otra parte la configuracion del Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacion (INEE) como organismo constitucional auténomo, el cual establecera
los criterios para evaluar (Hernandez 2013; 53).

Tales reformas fueron justificadas por el Estado en pro de la busqueda de la
calidad y la evaluacion educativa, elementos que han venido repitiéndose en el
discurso oficial en el tema educativo (Navarro, 2013: 93). En la movilizacion y
oposicion de profesores contra la reforma participaron miles y miles de
profesores, quienes defendian los principios, establecidos en el articulo tercero,
que durante afos dieron sustento y orientaron la educacion publica. El
movimiento defendia la educacion publica como “patrimonio colectivo de los
mexicanos”. Para los profesores sus derechos laborales no era lo unico que
estaba en riesgo, sino también el porvenir de la educacion publica (Ibid.). Pese a
las manifestaciones y al paro de labores el primero de septiembre del 2013 fue
aprobada la Ley del Servicio Profesional Docente (Navarro, 2013).

El rol que ha desempefado la educacion escolarizada en los pueblos indigenas a
lo largo de todo este recorrido histérico, ha sido el propiciar “un espacio concreto
y legitimado para introyectar formas de vida con realidades ajenas y distintas a la
realidad de estos grupos” (Herrera, 1991: 175).

Los conceptos posteriores que se detallan en este marco teérico nos permiten

reflexionar que contrario a las estrategias que introducen formas de vida ajenas a
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los grupos culturales, la educaciéon escolarizada deberia ser un espacio para la
apropiacion de su realidad conforme su cultura, la valoracion de su identidad
cultural, la revision critica de sus propias contradicciones y el enriquecimiento de

su experiencia de vida a partir de un dialogo equitativo con las demas culturas

1.2 Educacién escolar indigena en los Altos de Chiapas

“En estos trece arios [como docente] me he
dado cuenta que la educacion no es tal como
la dibujan, sino que también tiene su sentido
politico-educativo para ir definiendo al alumno,
moldeando al alumno de acuerdo a lo que
quiere nuestro gobierno (Profesor Zona Altos,
2013)”.
Un poco de historia...
Antes de la Revolucion Mexicana las escuelas se ubicaban en las ciudades, no
seria hasta los gobiernos posrevolucionarios cuando las escuelas comenzarian a
propagarse en las zonas rurales e indigenas. Estas escuelas tenian como fin el
integrar a todos los pueblos indigenas para que fueran parte de la nacion.
Durante los afos 1934-1940, en el periodo del presidente Lazaro Cardenas,
hubo una gran apertura de primarias en las cabeceras municipales de los Altos
de Chiapas, sin embargo quienes las dirigian en su mayoria eran mestizos, pues
para estos gobiernos posrevolucionarios el uso de las lenguas indigenas era un
impedimento para la unién social y politica del pais, el profesor mestizo fue el
mas importante educador de los pueblos indigenas, para inculcarle “los modales
occidentales”. En este tiempo la educaciéon de los estudiantes indigenas tenia

como peculiaridad la represion fisica, la opresion cultural y la no comunicacion

entre profesores y estudiantes indigenas (Pérez, 2003: 48).
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Durante el gobierno de Avila Camacho (1940-1946) se fomentd la conocida
“‘educacion popular’, empezando con una campana a nivel nacional contra el
analfabetismo. Para ese entonces en Chiapas estaba el gobierno de Juan M.
Esponda, el cual se enfil6 en esta campafa de alfabetizaciéon y por primera vez,
en este estado, fueron incorporados como maestros de sus comunidades, los
jévenes que hablaban, leian y escribian algo de espafol, proyecto que fue bien
recibido en las comunidades. Estos jévenes fueron quiénes invitaban a las
familiar a enviar a los nifios a la escuela, transmitiéndoles su vision de los
beneficios de saber la lengua espafnola. Con estos jovenes, en la region tsotsil
de Chiapas dio inicio en el afio de 1945 el proceso de ensefanza aprendizaje
bilingle, en el que los maestros indigenas incluian el espanol y el tsotsil en la
ensefianza del castellano con el fin de que los estudiantes entendieran lo que
significaban las palabras (Pérez, 2003). Estos profesores tuvieron un papel muy
importante en sus comunidades:

“El compromiso que asumié el maestro indigena en la vida socioeconémica y
politica-linglistica dentro de la comunidad fue importante para legitimizar la
presencia de las escuelas y el mantenimiento de la unidad comunitaria en los
trabajo de la casa-escuela” (Pérez, 2003: 51)

En los afos cuarenta los profesores indigenas empezaron a desplazar a los
profesores mestizos, y si bien en un inicio la educacion de los nifios indigenas
fue vista por sus familias como ineficientes, con este cambio en el mando de las
escuelas, los pueblos indigenas comenzaron a vislumbrar el aprendizaje escolar
como un elemento que permitia poner un alto a los maltratos de los mestizos,
pues era una herramienta con la que podian defenderse y ademas colaborar en

sus comunidades. En el afio de 1948, durante el mandato de Miguel Aleman, fue
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implementado un proyecto politico derivado de la identificacion de los graves
problemas que padecian las comunidades indigenas (pobreza, insalubridad,
poca trascendencia de la educacion escolarizada), este proyecto tenia como fin
profundizar en esta identificacion de requerimientos y problemas de los pueblos
indigenas. Fue asi como se cre6 en 1951 el primer Centro Coordinador
Indigenista Tseltal-Tsotsil, en la ciudad de San Cristébal de Las Casas, el cual
empezé a implementar proyectos integrales en la zona Altos de Chiapas,
enfocados a atender principalmente los aspectos econdmicos, agropecuarios,
educativos y sanitarios. Para el afio de 1951 se crea el Instituto Nacional
Indigenista (INI), institucion que seria considerada por el director del area de
educacion del Centro Coordinador Indigenista de San Cristobal como el medio
rapido para difundir el castellano en los pueblos indigenas (Pérez, 2003). Los
aspectos que sustentaban la politica indigenista, en esta etapa, en cuestion
educativa eran:

“El respeto a la personalidad y a la cultura indigena.

Respeto a los valores positivos de la cultura indigena.

Facilitar a los grupos indigenas su elevacion econémica y la asimilacion y el
aprovechamiento (de la técnica moderna).

El uso de la lengua nacional (Stavaenhagen en Pérez, 2003: 55)”.

El INI se encargo de preparar a los jovenes promotores bilinglies, quiénes fueron
considerados como sujetos de influencia y cambio cultural, pues serian ellos
quiénes comenzarian a trabajar en el area de educacion escolarizada en sus
comunidades de origen. Esto permiti6 que algunos de los profesores de esta
época residieran en las comunidades y ademas llevaran a cabo actividades

extraescolares, que incluian el involucramiento en las actividades del campo, en
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situaciones intrafamiliares, el ser intermediario entre las autoridades municipales
y la comunidad (Gomez, 2011; Pérez, 2003).

A principios de los afos sesenta el proyecto educativo de este Centro
Coordinador Indigenista fue suspendido por escasez de recursos, por lo que en
el aino de 1964 el Servicio Nacional de Promotores Bilinglies paso a formar parte
de la SEP. Asi es como empezaron a trabajar en conjunto profesores mestizos e
indigenas, en la educacion de los estudiantes indigenas. Esta integracion entre
maestros provoco roces entre ellos, en el aspecto emocional y laboral, pues
tenian perspectivas distintas de lo que era la educacion bilingue y lo que esto
implicaba. En este periodo empieza a darse prioridad al programa de
alfabetizacion nacional en espafiol, dejando de lado la vinculacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje con la vida de la comunidad (Pérez, 2003).

ARos después, en 1978 se crea la Direccion General de Educacion Indigena
(DGEI), la cual depende de la SEP, en sus inicios esta direccion retomo la
metodologia del INI: la base era la educacién bilingue, en un inicio en la lengua
materna, posteriormente proceder a la castellanizacion y de esta forma lograr la

integracién de los pueblos indigenas a la “vida nacional” (Gémez, 2011).

“Economica, social y simbdlicamente las (personas) escolarizadas se ubican y
son ubicadas en otro estatus social en comparacioén con las analfabetas [...] Asi,
el universo de lo escolar va legitimandose y cobrando mayor importancia
simbdlica entre los indigenas desplazando las practicas que construyen la forma
de vida en la region (Gomez, 2011: 173)”.

Como lo indica Gémez (2011) a lo largo de la historia educativa escolarizada en
las zonas indigenas, se ha ido modificando la vision inicial que los pueblos
indigenas tenian sobre la educacion escolar: En este sentido, en el pensamiento
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colectivo se tiene la vision de que lo que una persona escolarizada puede lograr
u obtener es sumamente distinto a lo que puede alcanzar una persona que no lo
esta.

Problematicas actuales

Goémez (2011) sefala que en Chiapas la educacion escolarizada para la
poblacion indigena ha estado sumergida en un abandono histérico, y en la
actualidad los problemas existentes en la educacién escolar indigena de Los
Altos de Chiapas se derivan de este proceso histérico que inicié de las primeras
escuelas indigenas en el estado en los afios 30 del siglo pasado.

En su analisis, Gomez (2011) sefala que en Chiapas la educacién escolarizada
para la poblacion indigena ha estado sumergida en un abandono histérico. El
autor refiere la existencia de una problematica asociada a una estructura
administrativa burocratica que genera “obstaculos” que impiden a los docentes
contar con “tiempo” suficiente para atender a los estudiantes. Otro de los
problemas de la educacion indigena chiapaneca es su estructura organizativa,
donde existe la presencia de distintas modalidades educativas de diferentes
dependencias, caracterizada por la escasa articulacion entre sus programas
educativos. Ademas que en esa estructura las relaciones de compadrazgo son
fuertes y “los intereses personales se anteponen a los propiamente pedagogicos
y de organizacion escolar” (Gomez, 2011: 176).

Una situacion recurrente en los contextos indigenas, segun refiere Gémez
(2011), es la presencia de profesores de un grupo étnico diferente al de la
localidad en donde se esta trabajando. Asimismo, hay un abandono econémico

que se traduce en malas condiciones en que los estudiantes toman clases:
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mobiliario antiguo, aulas paupérrimas, equipo de audio y maquinas de escribir
que apenas funcionan. También existen diferencias en las percepciones
salariales de los docentes en una relacion directamente proporcional segun la
cercania a los centros urbanos. Por ultimo, Gomez (2011) menciona la existencia
de un problema estructural de género. El autor refiere que desde los inicios de la
educacion escolarizada indigena las mujeres son quienes han tenido menor

participacion y quienes en mayor proporcion dejan trunca su trayectoria escolar.

Educacién auténoma...

Sin duda alguna al hablar de la historia de la educacion escolarizada en los Altos
de Chiapas es obligado hacer referencia a la educacién auténoma zapatista
presente en la zona. La situacién de discriminacion, marginacion, abandono e
imposiciéon de politicas y programas politicos que viven las comunidades
indigenas de Chiapas, fueron las bases del movimiento social zapatista que a
partir de 1994 planted la atencidén a sus solicitudes en las areas de educacion,
economia, trabajo, salud, etc. Esta exigencia fue primero a través del
levantamiento armado y posteriormente a través de las mesas de didlogo que se
establecieron entre el gobierno y el grupo armado. La ruptura del dialogo al no
concretarse la firma de los Acuerdos de San Andrés, genero el incremento de la
inversién publica y la aplicacion de politicas compensatorias en las regiones con
influencia zapatista. El proceso de rebelion y resistencia, iniciado en 1994 y que
continta a la fecha tenia entre sus demandas y pilares basicos al momento de su

surgimiento la educacion, una educacién trazada por los pueblos y comunidades,
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pues han sefialado que la ejercida por el Estado no ha beneficiado ni respondido
a las necesidades de los pueblos indigenas (Gomez, 2011).

Ante el incumplimiento del gobierno federal a los Acuerdos de San Andrés, el
Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) comenz6 con los proyectos
educativos autdbnomos (también inicié el camino para lograr la autonomia) por
medio de los Caracoles Zapatistas y los municipios autbnomos (bid).

Para el movimiento zapatista la educacion es uno de sus instrumentos de
resistencia, pues en todos los Caracoles el objetivo es el mismo, la educacion
permitirda mejorar la situacién y condiciones de vida de los pueblos indigenas que
participan en el movimiento:

“[...] para los otros (la educacion autébnoma) el aprendizaje se extiende a todas
las areas de participacion social, todos aprenden de todos [...], se intenta asi
permear todos los ambitos de relaciones, lograr que la militancia politica sea
parte de la vida cotidiana (y no un espacio aparte), es decir, vivir la rebeldia, en
los distintos trabajos que realizan, pero también en la educacion provista por la
familia [...] (Gébmez, 2011: 255)”.

En estas redes de escuelas autogestionadas los indigenas rebeldes son quienes
se encargan de los asuntos administrativos y pedagdgicos de la educacion
basica, pues son las propias familias que integran las bases de apoyo zapatista
quienes definen los contenidos de las politicas de escolarizaciéon. En los comités
0 consejos de educacion autonoma, son los estudiantes, autoridades, padres y
madres de familia, educadores y gente mayor quienes gestionan desde recursos
técnicos, materiales y humanos para la formacion de esta educacion auténoma
(Baronnet, 2012).

Las comunidades zapatistas, lejos de seguir las discursivas practicas

interculturalistas, han llevado a cabo formas de relacionar conocimientos
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culturales que por una parte son “po

relevantes” para sus comunidades.

liticamente significativos y subjetivamente

Para los educadores zapatistas esta

relevancia y pertenencia de los de los conocimientos es un elemento vital, tal

como lo indica un consejero municipal:

‘Agarramos las ideas del pueblo y orientamos nuestra educacién como
pueblo, porque de por si nuestra educacién nace de la comunidad, y la
comunidad es la escuela. Vemos que hay cosas que si son buenas que

agarrar de nuestra cultura, pero

vemos que hay que guardar lo mejor, y

juntarlo con lo mejor de las otras culturas, y asi aprendemos de todo el

mundo” (Baronnet, 2012; 280).

La existencia de la educacion autdbnoma zapatista nos trae a reflexion que

siempre hay posibilidades distintas a las que conocemos, que no hay una sola

manera de hacer las cosas y que en muchas ocasiones los proyectos, en este

caso el educativo, se tienen que empezar desde la definicion del sentido

basico de cual es su funcion y su para qué, como ésta aporta elementos a las

comunidades para consolidar su identidad y proyectarse hacia el futuro en un

marco de respeto frente al proyecto de nacién que no siempre las toma en

cuenta.

1.3 Tendencia a la evaluacion, pruebas estandarizadas, respecto a ENLACE

“La evaluacion ha dejado de ser un proceso
desarrollado por el conjunto de actores
involucrados en la ensefianza, con elementos
complejos, etapas y procesos, para
transformarse en un ejercicio de aplicacion de
una bateria de examenes con respuestas
cerradas de opcion mdultiple elaboradas por
“expertos” educativos, al margen de las aulas
y de las comunidades” (Hernandez, 2013: 11).

Para la triple alianza de tecndcratas, empresarios y politicos del pais “la calidad”

educativa es el remedio para nuestros problemas, a través de ella terminaremos
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con nuestro atraso y para alcanzarla “todo es valido”™: como pasar a segundo
término la desigualdad social y econdmica, la modificacion de la Constitucion y
dar fin a logros laborales que los profesores hicieron tras anos de esfuerzo
(Hernandez, 2013). Una de las principales justificaciones que impulso6 la reforma
educativa implementada en el 2013 es justamente el problema de la falta de
‘calidad en la educacion”. Impulsada por grupos del sector empresarial se
determin6 que la crisis del pais tiene su origen en las deficiencias de nuestra
educacion, basicamente por su falta de “calidad”. Esta situacion no es exclusiva
de Meéxico, al contrario se considera como una tendencia internacional que
justifica que toda accion que busque incrementar la calidad sera creible y
legitima (Hernandez, 2013).

La palabra calidad, segun Escudero en Hernandez (2013), tiene la gracia de la
ubicuidad pues puede ser asignada a todo tipo de acciones y objetos, ademas de
darle un sin fin de significados como: satisfaccion al cliente, mejora de
resultados, propiedades, etc. Sin embargo algunos pedagogos cuestionan el uso
de este término en el ambito educativo pues sus origenes se encuentran en
aplicaciones para el ramo empresarial y en estudios de mercado, de modo que al
ligar este concepto con la ensefianza automaticamente se le asocian a la
educacion cualidades que tienen las empresas:

“La moda de la calidad educativa [...] Sirve a quienes critican la educacion
publica y promueven su transformaciéon en base a [sic] la adopciéon de modelos
provenientes del mercado. A través de ellos se pretende guiar a las escuelas y a
los sistemas educativos en su conjunto para que funcionen con la légica de las
corporaciones privadas. Al tiempo promueven el control y la rendicion de cuentas
sobre la base de examenes estandarizados, a partir de los cuales se asignan
premios y castigos a escuelas y los maestros, incluyendo el pago por resultados
y los despidos” (Hernandez, 2013: 10).
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Junto con el concepto de la calidad va el de la evaluacion, pues para esta triple
alianza de tecnocratas, empresarios y politicos que sefialamos anteriormente, la
calidad podra estar presente si puede medirse (Hernandez, 2013). La evaluacion
es definida por Perassi (2009) como el proceso sistematico e intencionado de
busqueda de informacién sobre aspectos de la realidad, cuyo objetivo es
proporcionar datos que permitan realizar “juicios valorativos” para la toma de
decisiones. Las distintas culturas evaluativas se conforman por los principios,
representaciones, ideas, convicciones y tradiciones presentes en las instituciones
educativas. Es asi como los modos de hacer la evaluacién contienen dichos
juicios (Perassi, 2009: 70).

Ameérica Latina ha sucumbido a dicho proceso evaluativo, pues no es ajeno a la
cotidianidad global. En los Uultimos afos, la participacion de paises
latinoamericanos en los procesos de evaluaciones internacionales ha
aumentado, seguida de una preocupacién por parte de los gobiernos, pues
ubicarse en los ultimos lugares del ranking de los resultados a nivel mundial lo
que provoca una alta inseguridad y riesgos que afectan negativamente la imagen
institucional y nacional en ambitos diversos, pues los gobiernos y sus politicas
son sondeados con base en los resultados derivados de la aplicacién de estas
evaluaciones internacionales. Ademas el suponer que los altos niveles de
conocimiento de la poblacion van relacionados a una productividad econdémica
futura es lo que motiva el interés de los paises por las evaluaciones, aunado a
que dado el fendmeno de la globalizacion los resultados que se obtengan en

tales evaluaciones son referentes estratégicos para los paises (Perassi, 2008).
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Con referencia a la cultura de la evaluacion en México, Moreno (2011) y Padilla
(2009) sefialan que en las ultimas dos décadas ha alcanzado una gran
importancia, en especifico la evaluacion a través de pruebas masivas se ha
vuelto una practica frecuente en nuestro pais y Latinoamérica. Un elementos
clave en el impulso a esta cultura de la evaluacion en México es la Alianza por la
Calidad de la Educacion (ACE), la cual nace el 18 de mayo del 2008, con el
proposito de “generar una politica de Estado que impulse la transformacion del
sistema de educacion basica hacia la elevacion de su calidad y del magisterio”
(Olivier, 2009: 17). Esta Alianza propone en resumen los siguientes aspectos: a)
modernizacion de los centros escolares, b) bienestar y desarrollo integral de los
alumnos, c¢) formacion integral de los alumnos para la vida y el trabajo, d) evaluar
para mejorar, €) profesionalizacion de los maestros y de las autoridades
educativas. Cabe destacar que en ninguno de los puntos mencionados se hace
referencia a valorar o respetar la “diversidad cultural” de los estudiantes, tampoco
se menciona el fomentar los conocimientos culturales de cada grupo, ni se habla
de retomar los requerimientos en cuestion educativa de los diferentes grupos
indigenas del pais.

Olivier indica que la categoria de Evaluar para mejorar, es el punto central de
esta ACE, cuya parte cuestionable es que pretende lograr una evaluacion
“‘objetiva” basandose en criterios de desempefio a nivel internacional. La
implementacién de los programas que conforman esta Alianza buscan una
“‘legitimacion de manera ftripartita”, de un modo explicito entre la SEP vy el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE) y de modo no

explicito, sino mas bien entre lineas, con el sector empresarial (Olivier, 2009: 24).
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El Plan Nacional de Desarrollo (2006-2012) sefnalaba que en miras de lograr “un
desarrollo suficiente y equilibrado” se requiere asegurar la igualdad de
oportunidades. Para lograr esta igualdad de oportunidades, dicho Plan destaca la
importancia de alcanzar una “educacion de calidad” definida como la que “debe
formar a los alumnos con los niveles de destrezas, habilidades, conocimientos y
técnicas que demanda el mercado de trabajo” (CONAPRED, 2011: 5). Lo anterior
muestra claramente la influencia del mercado en la reorientacion de los procesos
educativos y la necesidad de evaluar en funcién de este criterio productivista. En
este Plan un indicador de esta calidad educativa, es el aprovechamiento escolar
de los estudiantes de primaria y secundaria, con base en “estandares” de
conocimientos (para poder efectuar la medicién), por lo que uno de los principios
basicos de la politica social, de las ultimas décadas, es el uso de evaluaciones
con las que se pueda examinar el sistema educativo y el nivel de conocimientos
de los estudiantes (CONAPRED, 2011).

La siguiente asociacion relevante en este apartado es la de “evaluacién-
satisfaccion del mercado”, en este sentido Aboites en Hernandez (2013) lo
explica de modo muy claro, haciendo referencia a que los indicadores de la
evaluacion son empleados como justificantes de la politicas anunciadas por
gobiernos y empresarios para legitimar los cambios en el sector educativo que
sean mas ventajosos a sus intereses:

“[...] este modelo de evaluacion es crucial para adaptar el sistema educativo al
paradigma de la educacion mercantilizada que promueven los organismos
multilaterales. Las evaluaciones, [...] son asumidas como fundamentos
sustanciales y argumentos casi Unicos para orientar las reformas educativas,
descuidandose asi otros sustentos basicos para la formacion de sujetos
integrales [...]” (Aboites en Hernandez, 2013: 73).
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De esta forma, los aspectos productivistas se convierten en el curriculum oculto
que ejerce una influencia decisiva en los procesos educativos en nuestro pais.
En esta perspectiva no se trata entonces, de formar a personas con ciertos
valores éticos y sociales, sino sujetos con capacidades de insercion al mercado
laboral, desprovistos de un sentido de identidad historica y cultural.

Moreno (2011) sefiala que las evaluaciones nacionales masivas, entre ellas las
basadas en pruebas estandarizadas, parecen no estar aportando mejoras a la
ensefianza ni al aprendizaje en la educacidén basica. Tantas evaluaciones no
estan llegando al nucleo de los centros escolares, que son las aulas. En este
sentido pareciera que para nuestro sistema educativo lo importante es hacer
muchas evaluaciones de forma recurrente, ya que esto es lo que permite lograr
la calidad educativa, sin embargo los resultados de las pruebas de PISA y
ENLACE demuestran que las evaluaciones no tienen una relacion directa con el
incremento de manera significativa de los niveles de logro del aprendizaje de los
estudiantes. Respecto a esto el autor menciona que el problema de las
evaluaciones se da cuando a algunas funciones administrativas de la evaluacion
(como la rendicion de cuentas, la clasificacion, jerarquizacién o el ranking) se le
quieren atribuir funciones pedagdgicas, cuyos resultados sean utiles para
mejorar el aprendizaje y la ensefianza en los centros escolares.

Perassi (2008) sostiene que los sistemas nacionales de evaluacion, asi como las
pruebas internacionales examinan aprendizajes y habilidades adquiridas por los
estudiantes, de modo que se pueda hacer visible el curriculum logrado, es decir

qué tanto de los contenidos escolares se vieron y se aprendieron. Pero a pesar
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de esta relacion menciona que el flujo de retroalimentaciéon entre el sistema de
evaluacion y el curriculum es poco eficiente:

“Los procesos de transformacioén del curriculum prescrito e implementado, pocas

veces se ajustaron a los resultados que arrojan las evaluaciones nacionales”

(Perassi, 2008: 28).
Esta autora también hace referencia a que cuando la evaluacion se considera
como un verificador de logros, usualmente ésta se realiza al terminar un proceso
y adquiere una gran importancia, a tal grado que se convierte en un fin, en una
entidad autdbnoma del aprendizaje. Es asi como el papel que llega tener la
evaluacion es tan relevante que se invierte el “sentido natural de los procesos”,
no se evalua para recopilar datos que permitan realizar mejoras en el
aprendizaje, al contrario “se aprende para la evaluacion”. De modo que la
ensefianza se va organizando con base en esta concepcién, pues el profesor
elige para el trabajo diario los temas que se evaluaran y deja de lado la
informacién, contenidos y conocimientos que no seran considerados en la
evaluacion (Perassi, 2009: 74).
El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE) en colaboracion con la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO) han hecho ya una critica en torno a
las evaluaciones, indicando que el punto central de las mismas ha sido el
rendimiento, es decir se centran en identificar qué tanto los estudiantes han
aprendido de lo establecido en los contenidos educativos, enfocandose en las
materias de matematicas y lenguaje, de ahi la presencia de dos problemas: por

un lado los objetivos educativos se reducen, al centrarse estas materias en el

contenido que se evalua y por otro lado las pruebas se sustentan en el concepto
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de rendimiento que se relaciona uUnicamente con “conocimiento adquirido”
(LLECE, UNESCO 2008: 19), dejando fuera otros aspectos fundamentales en
una perspectiva integral de formacion y educacion para la vida.

En otro aspecto y otro nivel de analisis, Moreno (2011) plantea que las habituales
practicas de evaluacidn que se aplican en el sistema educativo del pais se
encargan de profundizar las desigualdades que viven los grupos clasificados
como desfavorecidos, pues las evaluaciones ratifican publicamente “su fracaso”,
desanimando a quienes obtienen bajos resultados y para quienes (ante el
constante repetirles “su fracaso”) quiza sera dificil encontrar motivacion para
desear mejorar la situacion en la que estan. De igual forma, el modo de difundir
los resultados obtenidos en las evaluaciones continua con la remarcacion de las
diferencias entre personas y escuelas, asi como con la discriminacion a estos
grupos desfavorecidos, pues afecta la autoestima tanto de los profesores como
de los estudiantes, su confianza, al mismo tiempo que se dafia la moral de los
centros escolares (Moreno, 2010).

Con respecto a las evaluaciones estandarizadas, Esquivel en Perassi (2008: 30)
menciona que un sistema de evaluacion basado en estandares (como es el caso
de ENLACE) busca tres fines: a) Comunicar los objetivos curriculares que los
alumnos debieran lograr, b) Operacionalizar esos objetivos para alinear la
ensefianza y el aprendizaje, c) Focalizar los esfuerzos de los profesores y
estudiantes al logro de esos objetivos®. Es asi como los sistemas de evaluacién

basados en estandares predefinen lo “imprescindible” y “fundamental” que debe

2 . . . . . s
Por tanto influir de manera clara en los contenidos curriculares y procesos de formacion.
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ensefarse, provocando que todo el esfuerzo se centre en tales elementos,
ocasionando que dejen de retomarse otros “conocimientos, habilidades vy
competencias que no fueron definidos como estandares y sin embargo tienen un
valor especial para ese contexto particular”, por ejemplo los conocimientos
culturales de los pueblos y comunidades indigenas, que incluye las formas de
produccién de alimentos de las regiones, la historia de la cultura a la que se
pertenece y los valores relevantes para la comunidad. Perassi (2009) plantea
algunos cuestionamientos que valdria la pena reflexionar y exponer con respecto

a este tipo de evaluaciones:

“¢Qué tipo de indicios esta ofreciendo un proceso que no logra desentrafiar la esencia
misma del sujeto-alumno, principal objeto de evaluacion? ;Cual es el propésito que
alienta una indagaciéon que no puede distinguir la heterogeneidad del destinatario y
permanece anclada en un “modelo ideal” del alumno?” (Perassi, 2009: 71).

Por otro lado, los instrumentos educativos estandarizados que son aplicados a
estudiantes indigenas, caen en una falta de objetividad, pues no se ajustan al
lenguaje y contexto cultural y social de los estudiantes, perturbando el derecho
universal a la igualdad de oportunidades y de trato, cayendo en una situacién de
discriminacion y legitimaciéon de desigualdades sociales (Congreso Nacional de
Educacion Indigena e Intercultural, 2011). Al respecto, el Instituto Nacional de
Lenguas Indigenas (INALI) sefiala que hay una escasez de materiales didacticos
en lengua indigena con enfoque intercultural, asi como de métodos educativos y
de evaluacion con pertinencia linguistica y cultural. También menciona que los
sistemas de evaluacioén, los contenidos y las estrategias de aprendizaje desligan
la vida cotidiana y estudiantil de los pueblos indigenas, ademas indica que

contamos con “un modelo de evaluacion educativa de caracter monocultural,
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altamente homogéneo” elaborado con base en la poblacion de las zonas urbanas
y que hablan castellano (INALI, 2008: 42).

En sociedades heterogéneas la evaluacién estandarizada pudiera potenciar
situaciones de discriminacién social y legitimar las desigualdades sociales
(LLECE, UNESCO, 2008).

En lo que respecta a la estructura de las evaluaciones, los instrumentos
empleados estan basados en respuestas de opcion multiple, las cuales son mas
sencillas de medir y procesar, sin embargo esta en duda su validez para la
medicién de los aprendizajes. Se ha comprobado que en los instrumentos de
opcion multiple se limita la comprension del conocimiento y su profundidad, entre
otras cosas, al imperar el aprendizaje de rutinas y al no ser consideradas las
habilidades comunicativas orales y escritas (Pini y Kelleghan en LLECE,
UNESCO, 2008). La LLECE y la UNESCO (2008) también sefalan que las
evaluaciones nacionales e internacionales no son suficientes para establecer
lineas de accidn a escalas intermedias y locales por lo que es relevante apostar
por procesos descentralizados de evaluacién que tomen en consideracion los
contextos y elementos asociados a los logros. Estos organismos indican que en
escalas intermedias y locales se requiere informacion acerca de los elementos
vinculados con el logro de los aprendizajes, ademas de una base de andlisis
acorde al contexto local que apoye al establecer prioridades y posibilidades para
que puedan concretarse tanto en asuntos pedagogicos como administrativos de
los centros escolares.

Existen instrumentos educativos, entre ellos los de evaluacion, que valdria la

pena cuestionar si cumplen con las normas nacionales e internacionales que
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hablan de una educacion que fomente la solidaridad, las diferencias y el respeto
a la diversidad cultural y linguistica. Pues resultaria contradictorio que, por una
parte, la SEP con el modelo educativo actual, de EIB, promueva el respeto a las
culturas indigenas desde el bilinglismo y el reconocimiento de las diferencias
culturales, y por otra parte, utilice métodos, instrumentos y modelos que no
consideren los aspectos fundamentales de contextualizacién y pertinencia
cultural (Saldivar y Keck, 2005).

Por el hecho de que en el pais habitan estudiantes que se comunican en lenguas
diferentes al espainol y que provienen de contextos culturales diversos, en este
trabajo consideramos prioritario cuestionarse sobre los efectos que trae consigo
el uso de instrumentos de evaluacidn que estandarizan y comparan los
conocimientos de los estudiantes, tomando como base una misma medida para
todos y que ademas estan elaborados en una misma lengua, cuando los
significados varian de contexto a contexto. Y sin duda se requiere una tarea
adicional a la de cuestionarnos y es la de imaginar otras formas de
retroalimentacion o evaluacion. Como ejemplo mencionaremos una evaluacion
que se lleva a cabo en escuelas autbnomas zapatistas expuesta por Gémez,
(2011), ésta se lleva a cabo a nivel de los pueblos y se hace a través de una
fiesta anual en la que se aplica un examen oral y/o escrito a los estudiantes. En
esta fiesta la asamblea de cada pueblo son tanto espectadores como
evaluadores del trabajo pedagdgico realizado en el afio escolar, y no sélo los
estudiantes son evaluados también la labor de los promotores y promotoras se
evalua. Esta evaluacion tiene significados diferentes, uno de ellos es que las

familias al proporcionarles la educacion a sus hijos estan realizando “una
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inversion” y por tanto esperan resultados, en este sentido los padres estan
manteniendo a sus hijos y no estan aprovechando su fuerza laborar (algo que a
través de la historia habian hecho); por otra parte las familias también estan
apoyando con sus recursos Yy fuerza de trabajo, a los promotores y promotoras
en su sustento o en el trabajo de sus tierras, de ahi que esta evaluacion sea una
exigencia de resultados. Otro sentido que tiene la evaluacion colectiva es
fomentar la “construccion de los espacios propios del zapatismo, tanto para la
socializacion como para la distension de las presiones comunitarias”, en donde la
risa es elemento fundamental. Las actividades de evaluacién llevadas a cabo por
los promotores pueden ser a) dinamicas: especialmente juegos, b) canciones:
pudiendo ser también poemas y poesia, c) deportes: actividades de gran peso en
la evaluacion (Gémez, 2011: 285). La dinamica que siguen en las evaluaciones
puede ser como sigue:

“Ellos (los y las promotoras) plantean preguntas orales y escritas y también
puede participar un padre o una madre haciendo las preguntas. Las actividades
pueden ser tanto dentro como fuera del salén de clases. La asamblea evalua:
bien, muy bien, mal, etc. Al final la evaluacioén alcanza al promotor y promotora y
al propio pueblo porque si los escolares han fallado el propio pueblo tiene que
evaluarse también [...]” (Gémez, 2011: 286).

Como vemos otros modos de evaluacion son posibles, en los que puedan
participar todas las personas involucradas en el aprendizaje de los estudiantes.
Solo hace falta ampliar nuestra visién y definir hacia donde queremos llegar y

qué deseamos lograr con la educacién de los nifios.
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Respecto a ENLACE

“Se olvida que el punto de partida es
distinto, por ende, no se puede esperar
que el punto de llegada sea el mismo”
(Moreno, 2010: 91).

ENLACE es una prueba que el Sistema Educativo Nacional puso en marcha a
partir del afno 2006. Esta evaluacién es aplicada en los niveles de Educacion
Basica y de Educacion Media Superior, tanto en escuelas publicas como
privadas. En lo que respecta a la Educacion Basica se aplica a estudiantes que
cursan de 3° a 6° grado de primaria y de 1er a 3er grado de secundaria, las
asignaturas que evalua son Espanol, Matematicas y una tercera rotativa, que
puede ser Ciencias, Formacion civica y ética, Historia o Geografia. En cuanto a
Educacion Media Superior, se aplica a estudiantes del ultimo grado de
bachillerato considerando las areas de Campos de Comunicacion (Comprension
Lectora) y Matematicas. Tal como lo indica la Secretaria de Educacion Publica el
proposito de ENLACE es “generar una sola escala de caracter nacional que
proporcione informacion comparable de los conocimientos y habilidades que
tienen los estudiantes en los temas evaluados” (ENLACE; 2013) y de este modo
poder: alentar el involucramiento tanto de los estudiantes como de sus familias
en las actividades educativas; brindar elementos que posibiliten la planeacion de
la ensefianza en el saléon de clases; considerar aspectos puntuales de
capacitacion tanto para directivos como para profesores; ocuparse de pautas de
rendicibn de cuentas y de transparencia; efectuar procesos pertinentes de
planeacion educativa y de politicas publicas. Segun la pagina web oficial (SEP;
2013), a través de ENLACE se obtiene informacion importante para detectar

tanto los aprendizajes construidos por los estudiantes como los que se les
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dificulta, informacion que sera util en el aula, en el centro escolar y en las areas
educativas. La pagina oficial también senala que con los resultados logrados por
los estudiantes, se llevan a cabo diagndésticos y se elaboran compromisos en las
escuelas para elevar el logro educativo tanto de los estudiantes como de la
misma escuela. Tales diagnosticos y compromisos (segun lo establece el
procedimiento) son llevados a cabo por los Consejos Escolares de Participacion
Social (CEPS), quiEnes estuvieron en las escuelas durante la aplicacion de esta
evaluacién. Las caracteristicas que la SEP le atribuye a esta evaluacion son las
siguientes: prueba estandarizada, objetiva, controlada y masiva; usa una
metodologia que permite la comparacion al ofrecer una calificacion exacta;
brinda un diagnéstico por estudiante; esta enfocada en el conocimiento; los
evaluados reciben un cuadernillo de preguntas y una hoja de respuestas; los
reactivos son de opcion multiple (minimo 50 y maximo 70 reactivos por
asignatura) y puede haber solo una respuesta correcta (SEP; 2013).

La Secretaria de Educacién Publica (SEP) viene aplicando esta evaluacion
desde el afno 2006 a los estudiantes de educacidén basica, se lleva a cabo en
espanol y es homogénea para todas las escuelas del pais; su propésito es
“‘generar informacion oportuna, valida, confiable del logro educativo de los
estudiantes de educacion basica” y de esta forma las autoridades educativas
puedan tomar las medidas necesarias para mejorar la “calidad” del sistema
educativo (CONAPRED, 2011: 4). Desde sus inicios esta prueba ha sido
considerada como indicador del desempefo educativo en el pais (Campos vy

Urbina, 2011).
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Aboites (2009:1) menciona que dicha prueba representa la consumacion de la

fracasada “estructura de evaluacion de la educacion” que fue creada en el pais a

inicios de los afos noventa y sefala que, junto con la certificacion de los

maestros, conforma uno de los pilares de la discutida Alianza por la Calidad de la

Educacion (ACE). Entre los resultados que dicha prueba ha arrojado desde sus

inicios es que “los alumnos de telesecundaria, educacion comunitaria e indigena

son quienes obtienen los puntajes mas bajos” (CONAPRED, 2011: 5).

Aboites también (2009) sefiala algunos inconvenientes sobre la prueba:

1.

Parcialidad y Superficialidad: pocos reactivos para cada tema de la curricula
escolar, dando mas valor a la capacidad de memorizacion y no de
comprension.

Medicion de baja calidad: las preguntas al estar mal elaboradas crean
confusion en los estudiantes, ademas de que tienen una inclinacion a prestar
atencion a detalles que pudieran no ser notables.

Hace hincapié en la medicion cuantitativa y en la competencia: lo importante
es obtener un puntaje, de ahi que al evaluar no sea relevante la profundidad
y tampoco la diversidad cultural.

Es discriminatoria: ejerce discriminacion de caracter cultural, regional, de
género y social, pues esta elaborada acorde a la cultura de la clase media, la
cual no es representativa de las diferentes culturas, condiciones sociales,
lenguas y procesos educativos presentes en el pais.

Herramienta para la supervision de los maestros: los resultados obtenidos en
esta prueba son utilizados para premiar o castigar econémicamente el

“‘desempeno” de los profesores.
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6. Es una prueba descontextualizada: no considera el proceso educativo que se
lleva a cabo en las escuelas, tampoco el contexto cultural de la region.

Moreno (2010) sefiala que la evaluacion es un ejemplo de la politica educativa
nacional que homogeniza distintas realidades, doénde las evaluaciones
estandarizadas por su naturaleza no consideran la diversidad de las
comunidades escolares, pues en ellas el enfoque se centra en los resultados
académicos, dejando de lado a la persona, su contexto y el sentido de la
educacion (LLECE, UNESCO, 2008). En las evaluaciones estandarizadas se
invisibilizan los derechos linguisticos y culturales de los pueblos indigenas de
recibir una educacion y ser evaluados de forma bilinglie y pertinente, derechos
que son reconocidos tanto por la Constitucion Mexicana, como por leyes
internacionales y por sus correspondientes leyes secundarias.
En México se han presentado casos en los que comunidades educativas han
luchado por hacer valer sus derechos de recibir una evaluacién bilingie vy
pertinente. En el afio 2008, directivos y profesores de una escuela primaria
bilingile de San Juan Cancuc, Chiapas, interpusieron una demanda a la SEP, en
la que manifestaban su descontento ante la aplicacion de la prueba ENLACE.
Demanda que procedi6é y de la cual surgié una resolucion (instrumento aplicado
cuando se comprueba conducta discriminatoria) emitida por el Consejo Nacional
para Prevenir la Discriminacion (CONAPRED) y que fue aceptada por la SEP.
Entre los argumentos que profesores y directivos se sefialan para dar soporte a
la demanda estan:

“[...] el instrumento siempre ha sido hegemodnico, subordinante, discriminante y

excluyente de la lengua y cultura de los pueblos originarios, violentando el
derecho de la nifiez a recibir una educacion y ser evaluados de manera bilinglie y
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pertinente que otorgan las leyes internacionales y nacionales [...]” (CONAPRED,

2011: 2).
En este sentido los profesores y directivos sefalaban que la prueba excluye la
lengua que los estudiantes hablan, y que el hecho de excluir ya sea un grupo
cultural o una lengua implica un hecho de discriminacion, segun lo establecido en
la Declaracion Universal de Derechos Linguisticos (Titulo Segundo, Régimen
lingtistico general). También indican que si el proyecto educativo para las
escuelas indigenas es el intercultural bilingue, la evaluacién también debiera ser
intercultural bilinglie, de lo contrario se esta reforzando la asimetria en la que
estan las lenguas indigenas con respecto al espanol, trayendo consigo la
desvalorizacion de las lenguas de los pueblos originarios. Mencionan que esta
prueba es contraria a la filosofia del enfoque intercultural, en el que se habla y se
fomenta que en todas las materias haya una adecuacion e incorporacion de
contenidos propios de cada cultura, asi como un respeto y consideracion de la
diversidad, la justicia y la equidad.
Estos directivos y profesores solicitaron a las autoridades que elaboran la
prueba, que erradiquen sus actitudes discriminatorias; sefalaron que estan de
acuerdo en las evaluaciones, “pero con pertinencia y justicia como encomienda a
las nuevas propuestas de educacion intercultural” (CONAPRED, 2011: 2). El
resolutivo de la CONAPRED ratificé que la prueba contiene elementos de
discriminacién indirecta y sefala que este acto de discriminacion se comete por
no adecuar la evaluacion a los requerimientos y caracteristicas particulares y a la
diversidad cultural de los pueblos indigenas. Conforme al articulo 4° de la Ley
Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion se sefiala que para que se

realice una accion discriminatoria:
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“los hechos o el acto realizado debe tener el efecto de impedir o anular el reconocimiento
o el ejercicio de los derechos y la igualdad real de oportunidades de las personas, con
base en [sic] el origen étnico o nacional, sexo, edad, discapacidad, condicién social o
econdémica, condiciones de salud, embarazo, lengua, religién, opiniones, preferencias
sexuales, estado civil o cualquier otra causa analoga” (Congreso Nacional de Educacién
Indigena e Intercultural, 2011: 15).

Para el caso de ENLACE la accién discriminatoria especifica que la demanda
fundamente es por “origen étnico”, misma que conlleva a la negacién social de
los grupos culturales “minoritarios” haciéndolos invisibles en el ejercicio pleno de
sus derechos, lo cual se agrava cuando se les aplican acciones o normas que
pudieran parecer neutrales pero que termina colocandolos en un lugar
desventajoso en relacién con otros grupos (Congreso Nacional de Educacién
Indigena e Intercultural, 2011).

A continuacion mencionamos algunos fundamentos que el CONAPRED detalld
para determinar que en efecto procedia la reclamacion de los profesores vy
directivos que sefalaban que la aplicacion de ENLACE viola los derechos
humanos especificamente el derecho a la no discriminacion:

“[...] se generd un acto de discriminacion indirecta, en razén de que en su
momento se omiti6 adecuar dicha evaluaciéon (reactivos aplicados) a las
necesidades, caracteristicas propias y a la diversidad cultural de los pueblos y
comunidades indigenas [...] sin tratar de hacer diferencias, si generé un
tratamiento inequitativo al ser aplicada a nifias y nifios en las escuelas de
comunidades indigenas, donde principalmente predomina su lengua materna y
cuyo contexto cultural es distinto al de las comunidades infantiles urbanas [...] de
la aplicacion de la prueba ENLACE, se pudo medir con claridad la situacion
asimétrica desventajosa y sistematica que ha tenido la educacion indigena [...]
(CONAPRED, 2011: 35).

Finalmente en el boletin de prensa 2011-008 el CONAPRED comunica que la
SEP acepté la Resolucion por Disposicion, que como se menciond con
anterioridad este tipo de resolucion es aplicado al comprobarse conducta

discriminatoria la cual afecta a una poblacion en particular, tal resolucion es un
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documento vinculante, es decir que el organismo o persona demandado debe

cumplir.

En este sentido, el presente trabajo también aporta elementos para dar

continuidad y soporte a esta demanda, motivo por el que se recopil6 la voz de

estudiantes y profesores con respecto a esta evaluacion.

Sobre la aplicacion de pruebas estandarizadas como ENLACE, Meyer (2013)

plantea:

a)

En primera que los niflos indigenas del pais llegan a la escuela con
distintas habilidades linguisticas y cognitivas en su lengua materna y en
espanol.

El hecho de inspeccionar en castellano y en los primeros afnos de escuela
los conocimientos académicos de los nifios hablantes de lengua indigena
implica echar en saco roto las investigaciones que comprueban la
discriminacién que se efectia con esta practica. De hecho esta
documentado que se necesitan entre cinco a siete afios para que los nifios
puedan expresar en la segunda lengua los conocimientos académicos,
entonces el pensar que en tres afios la segunda lengua se puede
aprender cubriendo todos sus niveles de complejidad y todas sus formas
de uso es “creer en la fantasia discriminatoria de la normatividad del
aprendizaje”.

Aun y cuando los estudiantes de comunidades indigenas tuvieran como
lengua principal el espafiol, la prueba ENLACE continua siendo excluyente

y discriminatoria. Esto en el sentido de que cada lengua cuenta con
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contextos 0 modos de uso, asi como niveles de complejidad, entonces
para los estudiantes de estas comunidades el espafiol que se maneja en
los libros de texto, no es el mismo que aparece en ENLACE y tampoco es
igual al que se habla en la casa o en el salon. Cada uno de estos ejemplos
tiene diferentes modos de uso, distinto vocabulario y grado gramatical.

d) Ademas de las diferencias linguisticas que hay entre nifios de comunidad
indigena y nifios de localidades urbanas también tienen diferentes fuentes
de conocimientos, es decir que todo lo importante que los nifos de
comunidades indigenas han aprendido (de la familia, de los integrantes de
su comunidad), todas sus experiencias de vida y los modos en que
“‘experimentan la realidad”, son diferentes a las vivencias y aprendizajes
de los nifios de localidades urbanas. Entonces los contextos en los que
ambos nifos construyen sus aprendizajes no son normativos, asi como
tampoco hay una normatividad en los conocimientos con los que
empiezan su camino escolar. De ahi que la prueba ENLACE discrimina a
los nifos de comunidades indigenas pues no puede aplicar una
normatividad que en la realidad en que se desenvuelven no hay, no existe.

Segun los resultados de la prueba ENLACE del 2011, en el estado de Chiapas el
40.7% de los estudiantes de primarias de la modalidad indigena, obtuvieron
resultados insuficientes en la asignatura de matematicas, lo cual, comparandolo
con el 13.1% de la modalidad general y el 11.3% de la modalidad particular, pone
de manifiesto una diferencia significativa. En lo que respecta a la asignatura de
espanol, el 43.9% de los estudiantes de primarias de la modalidad indigena,

obtuvieron resultados insuficientes, lo cual también resulta una diferencia
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significativa al compararlo con el 13.5% de la modalidad general y el 9.4% de la
modalidad particular (SEP, 2011).

En el Aino 2009, el entonces subsecretario de Educacion Basica, Fernando
Gonzalez Sanchez, reconocié que los reactivos de ENLACE estan dirigidos a
estudiantes de “zonas mejor estructuradas”, es decir un nivel de desarrollo
econdémico mejor, y que no es cuestion de falta de capacidad para resolverla,
sino de falta de entendimiento, por lo que para los estudiantes indigenas “existe
el riesgo de que salgan estimados hacia abajo” pues “no dominan el instrumento
—ni el idioma en que esta elaborada la prueba-" (Karina Avilés, La Jornada,
2009).

En noviembre del 2012 la OCDE presentd el informe “Evaluacién Educativa y
Evaluacién en México. Fortalezas, Desafios y Politicas” sobre la situacion
educativa en el pais. En éste realiza una serie de sefialamientos entre ellos
especificamente a la prueba ENLACE, donde indica que ésta ha ocasionado
“efectos no deseados, como ensefiar para resolver las pruebas y premiar a
docentes” (Martinez C., El Universal, 2012: sp); considera que al usar esta
prueba para dar estimulos econdmicos a los profesores, se perjudica a los que
laboran en situaciones dificiles y a los que no participan en la prueba. Menciona
que pudiera darse el caso de que dicha prueba “se convierta en el curriculo
nacional” (lbid.), también sefala que el logro educativo en el pais continua
siendo bajo y que la evaluacion es vista s6lo como una herramienta de medicion
y de rendicion de cuentas. Entre las sugerencias que esta organizacion hace
estan, el “crear instituciones o agencias de evaluacion en todos los estados y

acabar con la politizacion de las evaluaciones”, “construir un sistema de
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evaluacion integral” y “otorgar mayor autonomia al Instituto Nacional para la

Evaluacién de la Educaciéon” (Martinez C., El Universal, 2012: sp).

Situacién actual de ENLACE

A principios del mes de junio del 2013, dias antes de la aplicaciéon de ENLACE
en escuelas de educacion basica del pais, la Coordinadora Nacional de
Trabajadores de la Educacion (CNTE) denuncié la venta de ejemplares de dicha
prueba. La CNTE aseguraba que los vendedores clandestinos pedian de 300 a 2
mil pesos por los ejemplares. A raiz de esta situacion comenzar a surgir diversas
confrontaciones y opiniones. Una de ellas fue que tales examenes se filtraron por
integrantes del “charrismo sindical”, a lo que hubo quienes pidieron la
cancelacion de su aplicacion. También se hizo publico que previo a la aplicacién
de la prueba los estudiantes se preparaban para responderla (practica que habia
sido denunciada en otras ocasiones). Segun la informacién que surgié en esas
fechas, tales practicas (la filtracion de examenes y la preparacién de estudiantes)
estaban basadas en el interés que tienen los profesores por lograr buenos
resultados para poder entrar y ascender en programas como el de Carrera
Magisterial, e inclusive poder obtener estimulos econdmicos extras (Nurit
Martinez, El Universal, 2013).

Ademas, en esta ultima aplicacion (del 2013), hubo escuelas de algunos estados
de la Republica como Michoacan y Chiapas en las que no se aplico la prueba. En
Michoacan hubo maestros que arribaron a algunas escuelas y sacaron las
pruebas para posteriormente quemarlas (Adan Garcia, Reforma, 2013). En lo

que respecta al estado de Chiapas, en alrededor de 300 escuelas de educacion
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indigena de la zona Altos no se permitié su aplicacion. En estas escuelas tanto
profesores como padres de familia fueron quienes se opusieron a su aplicacion,
su justificacion fue que la prueba estaba en espafol y no en la lengua materna
de los nifios (Elio Henriquez, La Jornada, 2013). Al hacerse visibles estos malos
manejos, asi como las quejas hacia la prueba, dias después de la aplicacion de
ENLACE 2013 se empieza a vislumbrar la cancelacion de la misma. A estas
situaciones que pusieron en duda la continuidad de esta prueba también se
agrego el inicio de la reforma educativa, que igual generaria controversias y una
amplia movilizacion y resistencia magisterial a su aprobacion.

En el mes de junio del 2013 el secretario de Educacion Publica, Emilio Chuayffet
hizo publico el anuncio de que ENLACE podria desaparecer, diciendo
textualmente que el futuro de esta prueba “esta en veremos”. En este anuncio los
motivos que manejé el secretario de Educacion para la posible desaparicidon
fueron el inicio de la reforma educativa y los hechos delictivos de la venta de los
ejemplares. Indico que con la reforma educativa seria el Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacion (INEE) el érgano que definiria el tipo de evaluacion
que se aplicaria tanto a estudiantes como a profesores (Nurit Martinez, El
Universal, 2013).

El discurso que la Secretaria de Educacién manejo en cuanto a las causas que
dieron pauta a una posible suspension de la prueba fueron: la perversion en
cuanto a los incentivos que recibian los maestros, la venta de ejemplares, y se
menciond que el disefio de las evaluaciones sera parte de las nuevas funciones

del INEE. Es importante destacar que en ningun momento la SE reconoce o
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reflexiona sobre su contenido, sobre la lengua empleada, tampoco sobre el modo
masivo y estandarizado de su aplicacion.

A partir de entonces comienzan a surgir notas y opiniones que destacan las
areas de oportunidad (o los defectos) de esta prueba y en las que aparecen
preguntas como ¢qué es lo que sigue ahora para la educacién en el pais?. A
continuacion extraemos parrafos de notas periodisticas que salen al anunciarse
la posible suspension de ENLACE:

“Hay que des/Enlazar el mecate que se anuda al cuello de cada integrante del
magisterio, pues de los resultados de sus alumnos depende cada toston del
peso adicional al salario que se les otorga” (Manuel Gil, El Universal, 2013).

“Uno de los desenlaces mas deplorables de Enlace, es que ha tendido a
convertirse en el curriculo que los profesores ensefan. Si se pretende educar a
un nifio ensefiando a responder Enlace, se esta haciendo lo que sea menos
educarlo [...] responde a un método de ensefianza memoristico. Eso no sirve. La
escuela debe servir para que los nifios y jovenes aprendan a pensar por si
mismos, cada vez con mayor amplitud y profundidad. Si algo muestra Enlace es
que nuestra pedagogia histérica hace decenas de afios que vive en una
obsolescencia inaudita” (José Blanco, La Jornada, 2013).

“[...] si hay algo reprochable en la decision de suspender Enlace es que no haya
ocurrido antes y que la suspension anunciada para este afio no incluya un
cambio de enfoque en los mecanismos de evaluacién educativa y magisterial. En
realidad, el empecinamiento en aplicar una evaluacion a todas luces fallida y
desacreditada parece producto mas de un capricho tecnocratico y empresarial
desvinculado de la realidad [...]” (SA, La Jornada, 2014).

El secretario de Educacion vuelve a hablar nuevamente en julio del 2013 sobre la
suspension de ENLACE, declarando que en el aino 2014 no seria aplicada la
prueba pues en el sistema educativo lo que hace falta son reformas integrales
(Fernando Pérez, Excélsior, 2013). El primer y unico documento en el que se
reconoce que efectivamente la SEP ya no aplicara la prueba es en el primer
Informe de Gobierno de Enrique Pefia Nieto (en septiembre del 2013). En este
documento se menciona que el INEE sera el organismo que defina los

instrumentos para llevar a cabo la evaluacion del desempefio del Sistema
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Educativo Nacional (Sonia Del Valle, Reforma, 2013). Sin embargo en el mes de
diciembre del 2013 la consejera presidenta del INEE, Sylvia Schmelkes,
recomendaba que mientras no hubiera instrumento alguno que sustituyera a
ENLACE éste ultimo debia continuar. Sylvia indicd que en su momento el INEE
sugirio que antes de decidir qué hacer con ENLACE, esta prueba debia
estudiarse primero.

Se puede observar la presencia de contradicciones en los discursos dados por
la SEP, el presidente y el INEE; la incertidumbre del futuro de ENLACE estuvo
presente en todo el afio 2013. Finalmente la ultima declaracion sobre si
continuaba o desaparecia la prueba fue dada por el secretario de Educacién en
marzo del 2014, Chuayffet anunciaba que ENLACE no desapareceria y se
volveria a aplicar pero en el 2015, mientras tanto se trabajaria en su
perfeccionamiento, labor que esta en manos del INEE (Andrea Becerril y Victor
Ballinas, La Jornada, 2014).

Este capitulo tuvo como propdsito hacer un recorrido histérico por la politica
educativa que ha experimentado el pais, dar a conocer la situacién social y
educativa que se vive en la zona Altos de Chiapas, reconocer esta tendencia a la
evaluacion y mostrar el escenario actual de la prueba ENLACE. De este modo
ubicar a los actores principales de este trabajo, estudiante y profesor(a) de
educacion basica indigena, en un contexto educativo que ha venido
construyéndose con el tiempo, y en el que los problemas actuales no son mas
que una acumulacion de areas de oportunidad del pasado. Asi al conocer la
historia y el contexto actual de la situacion educativa y de ENLACE, asi como el

panorama general de la educacion en la zona Altos se tendran los elementos
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para comprender el porqué resulta trascendental hablar de la pertinencia cultural

de esta prueba en contexto indigena.

1.4 Informacion socio demografica

El estado de Chiapas se encuentra localizado en el sureste del pais, cuenta
actualmente con 122 municipios, distribuidos en 15 regiones socioeconémicas.
La zona de interés para este trabajo, en la nueva regionalizacion del afio 2011
tiene por nombre oficial el de Region V Altos Tsotsil-Tseltal, sin embargo para
efectos de practicidad y por familiaridad, la nombramos zona Altos de Chiapas
(CEIEG, 2012).

De acuerdo con datos del CONEVAL del afio 2012 en Chiapas el 74.7% de la
poblacion esta en situacion de pobreza, de la cual 40.2% se encuentra en la
clasificacion de pobreza moderada y el 38.3% en pobreza extrema; por el
contrario un 6.4% de la poblacion es considerada como no pobre y en condicion
no vulnerable. Estos datos ubican al estado de Chiapas con el mayor porcentaje
de poblacion en situacion de pobreza y en pobreza extrema, y en tercer lugar a
nivel nacional en lo que respecta al indice de rezago social el cual es clasificado
como “‘muy alto”. En lo que respecta a los Indicadores de “carencia social’,
Chiapas tiene la siguiente situacion: a) 33.5% de la poblacién presenta Rezago
educativo, b) 24.9% tiene Carencia por acceso a los servicios de salud, c) el
83.3% de la poblacion presenta Carencia por acceso a la seguridad social, d) un
29.1% de sus habitantes pasa Carencia por calidad y espacios en la vivienda, e)

56.8% tiene Carencia por acceso a los servicios basicos de vivienda, f) 24.7% de
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la poblacion presenta Carencia por acceso a la alimentaciéon (CONEVAL, 2011;
2013).

Con respecto a la composicién cultural, en el estado estan presenten los
siguientes grupos: tseltal, tsotsil, ch’ol, tojolab‘al, zoque, chuj, g’anjobal, mam,
jacalteco, mocho, cakchiquel y lacandén (CDI, 2010). Y de acuerdo al Censo de
Poblacién y Vivienda 2010, en el estado el 27.2% de la poblacion de 5 afios y
mas son hablantes de lengua indigena (1, 141,499 personas) (CEIEG, 2011).

La zona Altos de Chiapas esta integrada por 17 municipios: Aldama,
Amatenango del Valle, Chalchihuitan, San Juan Chamula, Chanal, Chenalh¢,
Huixtan, San Andrés Larrainzar, Mitontic, Oxchuc, Pantelhd, San Cristébal de
Las Casas, San Juan Cancuc, Santiago el Pinar, Tenejapa, Teopisca y
Zinacantan (Ver Mapa 1). Esta region esta integrada por 1,182 localidades de
las cuales 23 son consideradas urbanas y 1,159 rurales y esta habitada por un
total de 601,190 personas, lo que representa el 12.53% de los habitantes del
estado de Chiapas (Ver figura 1) (CEIEG, 2012).

En el afio 2010, del total de habitantes de la zona Altos el 39% habitaba en
zonas urbanas y 61% en zonas rurales. En lo que respecta a los hablantes de
lengua indigena, el 68% de la poblacion de la regidén de 3 afios y mas habla una
lengua (408,958 personas): en su mayoria son hablantes de las lengua tsotsil
(62%) y tseltal (37%); del total de personas que hablan lengua indigena el 50%
no habla espafiol (204,199 personas), de los cuales el 39% son hombres y 61%
mujeres. De hecho en la zona Altos se encuentran los diez municipios del estado
de Chiapas con mayor porcentaje de poblacién de 3 afos y mas hablantes de

lengua indigena, que son: San Juan Cancuc, Mitontic, Chanal, Chamula,
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Larrainzar, Chalchihuitan, Zinacantan, Tenejapa, Santiago el Pinar, Chenalhé

(Ver figura 2) (CEIG, 2012).

Figura 1: Municipios que conforman la Region V Altos Tsotsil Tseltal.

REGION V ALTOS TSOTSIL TSELTAL

024 | Chanal
026 | Chenalhé . @ cobecers Regional
®  Cobecera Municipal|

056 | Mitontic
064 | Oxchuc
066 | Pantelhd

078 | San Cristdbal de Las Casas
093 | Tensjapa

094 | Teopisca
111 | Zinacantin

112 San Juan Cancuc
115 | Aldama
119 | Santiago el Pinar

FUENTES:
Gobierno del Estado de Chiapas. Carta Geogrdfica de Chiapas 2012,

R
Fuente: CEIG, 2012.

Figura 2: Los diez municipios con mayor porcentaje de poblacién hablante de lengua
indigena del estado de Chiapas pertenecen a la region Altos.
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Fuente: CEIG, 2012.
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De acuerdo a informacion del Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de
Desarrollo Social (CONEVAL), siete de los 17 municipios que conforman la
region, estan dentro de los 15 con mayor porcentaje de poblacién en situacién de
pobreza de todo el estado, siendo éstos los municipios de Aldama,
Chalchihuitan, Chanal, Larrainzar, Pantelhd, San Juan Cancuc y Santiago el
Pinar (CONEVAL, 2011).

En lo que respecta a actividades econdmicas, segun datos del Comité Estatal de
Informacion Estadistica y Geografica de Chiapas (CEIEG) el 31% de la poblacion
de la zona Altos esta “ocupada”, es decir realiza alguna actividad en alguno de
los sectores productivos. El 51% de esta poblacion ocupada se ubica en el sector
Primario, (agricultura, ganaderia, silvicultura, caza, pesca), el 34% en el sector
Terciario (transporte, gobierno y otros servicios) y el 15% en el sector Secundario
(mineria, extraccion de petrdleo y gas, industria manufacturera, electricidad,
agua, construccion). Otro dato relevante es que el 64% de la poblacion ocupada
de la region obtiene ingresos sélo de hasta un salario minimo y s6lo el 16% de la
poblacién ocupada recibe mas de dos salarios minimos. Las dos divisiones
ocupacionales que tienen mas presencia en la regién son la de Trabajadores
agropecuarios con un 49% de la poblacion ocupada y la de Comerciantes y
trabajadores en servicios con un 24% (Ver Tabla 1) (CEIEG, 2012).

En lo que respecta al sector educativo, de acuerdo con datos del Instituto
Nacional de Estadistica, Geografia y Vivienda (2011) para el afio 2010 en la
region habia en total 98,939 personas de 5 afos y mas que no contaban con
ningun tipo de escolaridad, lo que representa el 16% de los habitantes de la

region; de esta poblacion el 34% son hombres y el 66% mujeres.
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Tabla 1: Datos de la region Altos en lo que respecta a la poblacién ocupada por Sector
de Actividad, por Nivel de Ingreso y por Division Ocupacional.

Poblacion Ocupada por Sector de Actividad (2010)

Sector Sector Sector No
Primario Secundario Terciario Especificado

51% 15% 34% 1%

Fuente: CEIG, 2012.

Poblacion Ocupada por Nivel de Ingreso (2010)

Mas de 1 Mas de 2 No
Hasta1S.M. | hasta2 s.m. SM. | Especificado
64% 15% 16% 4%

Fuente: CEIG, 2012.

Poblacién Ocupada por Divisién Ocupacional (2010)

Profesionistas, . Trabajadores | Comerciantes y
L. Trabajadores . iee
técnicos y . en la trabajadores en | No Especificado
.. ; agropecuarios . . . .
administrativos industria servicios
14% 49% 14% 24% 1%

Fuente: CEIG, 2012.

En el afio 2010 habia un total de 118,221 estudiantes de primaria en la zona
Altos, de los cuales el 65% asistia a escuelas de primaria indigena (76,978
estudiantes); un dato de suma importancia es que el 31% de los estudiantes de
primaria del estado de Chiapas asiste a escuelas indigenas y de esos
estudiantes el 33% habita en la zona Altos. Siguiendo con datos escolares de la
region el 68% de las escuelas primarias son escuelas indigenas (712 escuelas) y
el 64% de los profesores de primaria laboran en escuelas indigenas (2,662
maestros); contrastando estos datos a nivel estatal tenemos que el 23% de las
primarias indigenas de Chiapas se ubica en la zona Altos, por otra parte el 29%
de los profesores de primarias indigenas laboran en esta regién (INEGI, 2011).

Con respecto a indicadores educativos, el grado promedio de estudios de la zona

es de 4.55, la razoén de alumno/maestro en primaria es de 28.83 vy la tasa de
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eficiencia terminal para primaria de 88.75. En la tabla 2, se detalla la asistencia

escolar por edad de los habitantes de la zona Altos de Chiapas, lo que hace

suponer que hay reduccion significativa de asistencia escolar conforme el grado

de estudios avanza (CEIG, 2012).

Tabla 2: Asistencia escolar por grupo de edad de la zona Altos.

Grupo de edad Poblacién total
5 afios 11,369
6-11 afos 88,304
12-14 afios 35,961
15-17 anos 19,496
18-24 anos 12,520
25 afos y mas 4,211

Fuente: CEIG, 2012
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Capitulo 2: Marco Teérico

2.1 Diversidad cultural y conocimientos culturales locales

Para finales del siglo XIX empieza a presentarse una situacién inédita en las
ramas de la filosofia y ciencias sociales relativa a la cultura comienza a
emplearse en su forma plural se habla de “culturas”. Para un hombre “ilustrado”
de esa época la cultura era una, era universal y era unica, de modo que el
referirse a “culturas” era una tipo de contradiccion, sin embargo empezaron a
surgir investigaciones (en particular antropoldgicas) que por un lado cuestionaron
el concepto ilustrado de cultura y por otro, con el uso de la palabra “culturas”,
inicio la reflexion sobre la presencia de una diversidad de pueblos y sociedades
que tienen caracteristicas culturales particulares y por tanto, que debian ser
reconocidas. Debido a las investigaciones antropoldgicas y el movimiento de
descolonizacion que se da en el siglo XX y que continua, surge la reflexion-
discusion entre la valoracion de una sola cultura (universalismo) o muchas
culturas (diversidad cultural), sobre la validez o no de propositos de
uniformizacién cultural o de todo intento de anular la diversidad cultural (Ramirez,
1996).

En este trabajo consideramos la cultura mas que una determinada serie de
significaciones, nos referimos a ella como la forma en que tales significaciones
se vuelven “formas vivientes” de actuar y de comportamientos habituales, en
cierto entorno histérico-social. De aqui la importancia que concedemos en este
trabajo a la particularidad y diversidad cultural, pues creemos que hablar de

diversidad es hablar de vida y de riqueza (Ramirez, 1996: 31, 33).
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La diversidad cultural es “insuperable e irresoluble”, es una verdad innegable, un
asunto de derecho y es la “virtud de la existencia histérico-social del hombre”
(Ibid.). Por tanto consideramos debatible cualquier intento de limitacion o
eliminacion de esta diversidad.

Resulta esencial tener en cuenta que en nuestro pais existen diversas formas de
ver al mundo y correspondientes a grupos que viven su cultura de modos
distintos, cada cultura es un modo de vida particular y diferente. Al hacer
mencion del concepto de diversidad cultural nos referimos a

“(A la diversidad de formas de) ver al mundo y comprenderlo, de relacionarse con
su entorno, de concebir los problemas y retos que enfrentan y de responder a
ellos, asi como de asignar valor a sus recursos y reglas para su disposicion por
sus integrantes, por lo que cada grupo social y comunidad tienen caracteristicas
especificas que los hacen ser diversos [...] cada persona, cada grupo, cada
comunidad necesita hablar de lo que es [...] de sus recursos, sus historias y
proyectos, en suma, de su identidad” (Campafa Nacional por la Diversidad
Cultural de México, 2008: 21).

Para complementar la definicion anterior, recurrimos al enfoque de Diaz-Couder
(1998) sobre el concepto de diversidad, en el marco del ambito educativo. Dicho
autor sefala que la diversidad cultural estd integrada por tres dimensiones
basicas: diversidad linguistica, diversidad étnica y diversidad cultural.
Para los objetivos del presente marco teorico, abundaremos en la dimension
cultural que propone el autor; la cual esta conformada por varios niveles que
segun el autor son los mas significativos a considerar para fines educativos:

e Cultura material, que abarca los objetos tangibles producto de las

actividades habituales y ceremoniales;
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Cultura como saber tradicional, que se refiere a los conocimientos
tradicionales con los que pueden ser aprovechados los recursos naturales
disponibles;

Cultura como instituciones y organizacién social, que se refiere a las
instituciones sociales que regulan la vida colectiva;

Cultura como visién del mundo, que se relaciona con los principios
elementales o filosoficos que dan sentido a los valores, creencias y
conocimientos de un grupo;

Cultura como practicas comunicativas hace referencia a la cultura como
praxis, es decir que se compone por practicas comunicativas que permiten

producir e intercambiar significados durante la interaccion social.

Asi, Diaz-Couder concluye que una educacion que atienda la diversidad cultural

es la que considere las particularidades socio-culturales del grupo, lo que

significa tratar de modo diferenciado cada particularidad linguistica, étnica y

cultural.

La idea de culturas, en plural, a pesar de haberse consolidado durante la primera

mitad del siglo XX, se enfrenté a un contexto que le resulté muy adverso: la era

del Desarrollo. Posterior a la Segunda Guerra Mundial, se generaron nuevas

formas de colonialidad, establecidas por la introduccion de la idea del desarrollo

en las denominadas “zonas atrasadas”. Pueblos y culturas en el mundo, como la

maya, en la region Mesoamericana, dejan de ser lo que son para convertirse en

“pobres”.
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La busqueda del “desarrollo”, progreso o modernizacién ha traido consigo
situaciones de dominacién, opresion y colonizacion en las que un sinfin de
valores, creencias, religiones y conocimientos culturales han sido penados.
Existe una forma hegemodnica cultural, “el pensamiento occidental” —que en
México denominamos “nacional’- la cual subordina y enajena otras culturas,
entre otras a las indigenas, situandolas segun el beneficio que ofrezcan al interés
nacional. Lo que trae consigo condiciones graves para estas “otras culturas”
como es el hecho que sus anhelos e intereses se estructuren a partir del interés
de esta cultura nacional.

En este contexto, un trabajo como el presente aboga por advertir la alteridad de
los pueblos indigenas, reconociendo esos otros modos de vivir y la importancia
de los conocimientos culturales propios de cada pueblo (Limén, 2010).

Al hacer mencién de los conocimientos culturales nos referimos al “marco
cognitivo y de entendimiento que da un sentido de existencia especifico a un

grupo cultural” (Limén, 2013: 262)

“los conocimientos construidos histéricamente por los pueblos, por lo general en
sus espacios, habitados como territorios ancestrales con los que estan
vinculados y de los que dependen, y que se expresan en una forma especifica de
existencia en su modo particular de habitar y vivir en su mundo” (Limén, 2010:
21)

Cada estudiante de nuestro pais pertenece a un grupo cultural, con su propia
historia, costumbres, intereses, saberes y con conocimientos culturales propios
que le dan sentido a toda accién y pensamiento.

Limon (2010) senala que toda persona que se reconoce como integrante de un

grupo con una cultura, conforme su vivir es reflejo de esta cultura y de la
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sabiduria de su pueblo, tiene un conocimiento que resulta cultural y que lo guia u
orienta. De modo que cada nuevo conocimiento dialoga con la estructura de
conocimientos con los que vive; en caso que los nuevos conocimientos tengan
eco con los conocimientos previos, “se estaran culturalizando”; si no es asi los
nuevos conocimientos estaran teniendo un efecto colonizador y “las personas
estaran viviendo la contradiccion”, pues estaran apartandose del modo de vida
de su grupo (Limén, 2010: 27). De esta manera el conocimiento cultural como
categoria resulta util para evitar tanto “la fetichizacion de las culturas”, como la
asignacién de identidades sobrecargadas y vacias, mismas que son fijadas
desde el interior de las instituciones que velan por el discurso del “desarrollo” y
que ejercen el poder (Ibid.).

En este apartado se retomaron los conceptos de diversidad cultural y
conocimientos culturales pues consideramos esencial que haya un
reconocimiento y valoracion de los mismos en el ambito educativo y en todos los
elementos que lo integran (vision, planes de estudio, libros, materiales,
contenidos, evaluaciones, formacion de docentes, etc.). Lo consideramos
esencial por el respeto que “debe existir’ a la identidad de los diversos grupos
culturales presentes en la nacion.

En este apartado también se expusieron los argumentos que le dan sentido a
una de las bases de este trabajo: el retomar en el ambito educativo los
conocimientos culturales propios del grupo, como base de los aprendizajes
resulta primordial, pues es guia para darle sentido, importancia e interpretacion a
cada suceso y cosa. Asi los estudiantes encontraran sentido en lo aprendido, les

sera de utilidad y reforzara su identidad como integrantes de un grupo cultural
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con conocimientos previos valiosos, que al momento de entablar el didlogo con
los conocimientos nuevos se podran renovar y/o reforzar. De ahi que este trabajo
se interese por conocer la relacién que la prueba ENLACE guarda con la
diversidad cultural y los conocimientos culturales, pues dicha prueba forma parte
del Sistema Educativo y del modelo que rige la educacion basica indigena que es

la EIB.

2.2 Multiculturalidad y educacion intercultural

Ante la interaccidn cada vez mas dinamica y cercana entre personas de distintos
pueblos y culturas y con el “surgimiento de una concepcién global del mundo” se
ha dado pie a una reflexion sobre la composicion multicultural y plurilinguistica de
las naciones, asi como al surgimiento de un campo de conocimiento donde una
de sus ramas se enfoca al manejo de la diversidad cultural en el ambito
educativo (Tovar, 2003: sp).

En lo que respecta a la definicion de multiculturalidad Tovar (2003) sefiala que se
refiere a la coexistencia de distintas culturas en un territorio especifico, este
concepto no considera el respeto que debe haber entre las distintas culturas que
comparten un territorio. En las realidades multiculturales se presentan relaciones
de poder que discriminan y segregan unas culturas con respecto a otras,
inclusive en estas realidades multiculturales pueden llegar a presentarse
asimetrias como la socioecondmica, politica, social y educativa (Schmelkes en
Tovar, 2003). Esta autora menciona que el debate actual relacionado con el
multiculturalismo tiene que ver por una parte con la forma de visualizar la

presencia de la diversidad, ya sea como un problema o un beneficio. Y por otra
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parte este debate también tiene que ver con la imposicion y superioridad de unas
culturas sobre otras: como ejemplo, indica que las relaciones asimétricas
presentes en naciones multiculturales integradas por pueblos originarios y una
cultura dominante se deben al resultado de procesos histéricos, en el caso de
Ameérica Latina se derivan de los proceso de conquista y colonizacion.

Es a partir de la teoria multiculturalista y del reconocimiento de la diversidad
cultural que surge el concepto de interculturalidad, el cual pretende ir mas alla del
‘reconocimiento”, abogando por la necesidad de la puesta en evidencia de las
formas injustas de relacion entre las culturas y la construccion de formas de
aprendizaje mutuo entre las mismas.

Gnade-Munoz (2010) se refiere a interculturalidad como la relacion de igualdad y
valoracién por igual entre culturas. Schmelkes (2003) menciona que la realidad
intercultural se refiere a una relacion entre personas con diferentes culturas, que
surge en condiciones de igualdad entre ellas, niega las asimetrias por
condiciones de poder y considera la diversidad como riqueza.

Sin embargo en muchas naciones, incluidas México, la interculturalidad es
considerada como una aspiracion, pues esta lejano el tiempo en que sean
aceptadas y promovidas las diferencias de todas las culturas tanto indigenas
como no indigenas, y que estas diferencias sean reconocidas como parte de la
identidad y condicién de cada cultura (Galvez, 2008).

Derivadas de este enfoque intercultural surgen las nuevas politicas educativas,
identificadas con el nombre de Educacion bilingte intercultural (Gnade-Munoz,
2010). México esta adscrito a estas nuevas politicas educativas, de hecho el

proyecto de EIB es el que rige la educacion indigena del pais.
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Diaz-Aguado (2004), se refiere a la educacion intercultural como el modelo
educativo:

“Que debe desarrollarse en todos los contextos y con todos los alumnos y
alumnas; un modelo que logre adaptar la educacion a los vertiginosos cambios
sociales, ayudando a afrontar las complejas contradicciones y paradojas que
vivimos actualmente” (Diaz-Aguado, 2004: 60).

Por su parte, Baronnet (2012: 279) describe la educacion intercultural como las
distintas actividades y disposiciones sociales que desde el ambito escolar estan
“orientadas a regular, desde el marco escolar las relaciones interétnicas”,
considerando en la curricula escolar los valores, conocimientos y anhelos de los
diversos grupos culturales que viven en un mismo territorio. También sefala que
una promesa de los discursos interculturalistas es el empoderamiento de los
estudiantes y de sus comunidades, al buscar combatir desde la escuela el
racismo y discriminacién sociocultural, “gracias a la valorizacion del sentimiento
de dignidad humana y orgullo etnonacional” (Baronnet, 2012: 279). Este autor
indica que “interculturalizar los planes y programas” también consiste en cambiar
el poder de decision sobre los aspectos educativos, para con el grupo cultural en
cuestion (Baronnet, 2012: 280).

Para el caso de México este proyecto de EIB “sostiene el desarrollo de la lecto-
ecritura en lengua materna, asi como el aprendizaje de los contenidos en
espafol y agrega el desarrollo de competencias educativas en ambos idiomas”, y
de forma enfatica recalca que las practicas docentes deben ajustarse para que
las actividades de ensenanza-aprendizaje nazcan de la cultura de los pueblos

indigenas (SEP en Bastiani et al, 2012:13).
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En los Lineamientos Generales para la Educacion Intercultural Bilingue para las
Ninas y Nifios Indigenas (SEP, 1999) se establecen las normas y criterios que la
Direccidon General de Educacion Indigena considera necesarias para generar las
condiciones tanto sociales, pedagodgicas y administrativas que propicien el
acceso, permanencia y logro educativo de los estudiantes indigenas.

Los lineamientos determinan que la educaciéon que se imparta a los nifios
indigenas debera: adaptarse “a sus necesidades, demandas y condiciones de
cultura y lengua, poblamiento, organizacion social y formas de produccion vy
trabajo” considerando las caracteristicas, requerimientos e intereses propios de
los pueblos indigenas; promover la colaboracion de la comunidad educativa,
organizaciones e integrantes de la comunidad indigena asi como de las
autoridades en la definicion del contenido educativo, sus propositos y los
procesos para alcanzarlos; favorecer el uso y aprendizaje de la lengua indigena y
espanol a través de las practicas de aprendizaje; procurar que el material escolar
se elija con base en su coherencia con los contenidos y fines educativos, “y su
pertinencia con las caracteristicas de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje que en cada aula se desarrollan”; fomentar procesos de evaluacién
continua y permanente para cerciorar que se acate la normatividad, asi como
fomentar que la evaluacion realizada a los procesos de ensefianza-aprendizaje y
a los logros de los estudiantes sea “formativa, continua y permanente, que
involucre a toda la comunidad educativa y que permita la toma de decisiones
pedagogicas adecuadas”.

En el Programa Nacional de Educacion (PNE) 2001-2006 se sefialé que para el

2005 la educacién indigena y la no indigena debian ser de caracter intercultural,
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y que, en gran medida, es un reto educativo el pasar de la llana coexistencia
entre culturas diferentes a una forma en la que éstas se relacionen con
tolerancia, respeto y de igual a igual, valorando las diferencias. El programa
indica que le compete a la educacion reforzar tanto el orgullo como el
conocimiento de la cultura a la que se pertenece y asi establecer relaciones
interculturales simétricas (PNE 2001-2006 en Gnade Mufioz, 2010: 176).

Por otra parte en el articulo 3° de la Constitucion Politica se reconoce que la
educacion debe favorecer una mejor convivencia humana fortaleciendo la
valoracion y el respeto por la diversidad cultural, la dignidad de la persona, la
integridad de la familia, los ideales de hermandad y de igualdad de derechos, sin
privilegiar razas, religiones, personas, sexos o grupos (Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, 2012).

Las relaciones de poder inequitativas presentes entre los distintos grupos
culturales convierten al enfoque intercultural en un “ideal”, que sélo se reflexiona
en la medida en que las personas involucradas en el proceso educativo escolar
se alinean en esa direccion.

Los parrafos anteriores concernientes a la interculturalidad serviran de base en
este estudio para analizar como la prueba ENLACE considera o no los
lineamientos de la EIB, que busca reforzar los conocimientos culturales del grupo
al que se pertenece, promover relaciones respetuosas y tolerantes entre las
diversas culturas, no privilegiando grupos culturales, adaptandose a los
requerimientos de los grupos indigenas, a sus caracteristicas culturales, sociales,
linguisticas, de organizacién social y productivas e involucrando tanto a la

comunidad educativa como a la de la localidad.
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2.3 Pertinencia cultural en educacion como imperativo ético: su relacion
con la diversidad y educacion intercultural

De acuerdo con Tovar (2003: sp) existe una estrecha relacién entre identidad y
reconocimiento social y politico de los integrantes de las culturas subalternas,
pues la identidad puede ser moldeada por el reconocimiento, su ausencia o por
el falso reconocimiento (“cuando la sociedad o las personas reflejan un cuadro
limitativo, degradante o despreciable del otro”). La autora sefiala por una parte,
que la ausencia de reconocimiento social y politico puede ocasionar “una forma
de opresion que aprisiona a alguien en un modo de ser falso, deformado o
reducido” y por otra parte que el falso reconocimiento violenta contra la dignidad
de la persona o grupo (lbid.). Es asi como surge la reflexion de que cada
persona debe ser reconocida por su identidad uUnica como persona o grupo,
donde al no tomarse en cuenta la condicion de ser distinto se cae en la
asimilacion de una identidad dominante.

Podemos ver entonces la importancia de que en materia educativa se tome en
cuenta la presencia de grupos culturales distintos y de que se reconozca y valore
la identidad de cada grupo dentro del contenido escolar.

Las reflexiones sobre lo que es la pertinencia cultural en el ambito educativo son
variadas, por lo que nos dimos a la tarea de recopilar las relevantes para este
estudio.

De acuerdo con Hevia R. et al (2004: 47) un proceso de ensefanza con
pertinencia cultural es aquel que: toma en cuenta el contexto cultural de los
estudiantes; es considerado valioso por los estudiantes, sus familias y su

comunidad; colabora con el aprendizaje significativo, al considerar sus
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“‘costumbres, saberes construidos y visiones del mundo”. Es importante resaltar
que a través de esta comprension, valoracion y reconocimiento de la propia
cultura, se posibilita la comunicacion y la comprension del otro, asi como la
identificacion de conexiones que puede haber entre ambos (ibid.).

Testimonios de experiencias escolares basadas en curriculos y actividades
escolares con pertinencia cultural revelan que esta valoracion y reforzamiento de
la identidad cultural actua positivamente en la autoestima de los estudiantes, asi
como en el afianzamiento de ciertos valores y de su socializaciéon, favoreciendo
la confianza y expresion de ideas, logrando asi un mejor aprendizaje. Lo anterior
permite que los estudiantes obtengan y fortalezcan las competencia sociales que
permitiran reconocer y valorar al otro para aprender a vivir juntos (Hevia R. et al
2004).

Por su parte Peralta (1998) indica que la pertinencia como un aspecto anhelado
en educacion puede ser analizada desde tres puntos de vista:

a) del nifo(a): como ser humano requiere satisfacer su necesidad de
identificacion cultural y pertenencia; al reforzar la relacién familia-cultura en los
nifios se afirma la valoracién y estima a su cultura; cada cultura implica recursos
de todo tipo permitiendo “un mejor actuar’ en un espacio determinado,
experiencia que le corresponde vivir a todo nifio(a),

b) de la cultura: cada cultura debe ser respetada, transmitida y renovada, por lo
que en las personas son necesarias las actitudes de rescate y valorizacion; cada
nifio(a) tiene el rol de continuador de una subcultura, tarea que hay que permitirle

que siga desempefiando; todo modelo educativo debe considerar los sistemas de
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socializacion y los elementos constitutivos de su cultura, pues contienen codigos
relevantes en el “proceso de transmision como en los contenidos”,

c) del curriculo: el curriculo al tener relacion con la realidad del nifio se favorece
el vinculo entre educacion familiar y la formal; son empleados recursos humanos,
materiales e intangibles, que usualmente son excluidos, pero que son mas
accesibles y significativos para los nifios; se retoman conductas derivadas de los
elementos que cada cultura prioriza, lo que permite definir los elementos a
fomentar en los nifios (Peralta, 1998: sp).

Con base en lo anterior esta autora sugiere un proceso evaluativo que: tome en
cuenta practicas evaluativas sugeridas por la comunidad y criterios relevantes
como referentes; devele el nivel de logro del estudiante respecto a conductas
afectivas, motoras e intelectuales que hayan sido consideradas con base en su
cultura; determine que tanto se ha contribuido a la relacion cultura-curriculo
(Peralta, 1998).

Para Peralta y Fujimoto (1998: 130) la pertinencia cultural de los contenidos e
instrumentos educativos implica considerar lo mejor de todos los ambitos
culturales en el que los estudiantes coexisten, desde lo local a lo global, “pero
como parte de un proceso intencionado (de dialogo y negociaciones de saberes)
que tiene consciencia de lo que favorece, de lo que anula y de lo que desarrolla
implicitamente”.

Hablar de la dimension ética de la pertinencia cultural es retomarla como el
respeto al otro, a su cultura, es asumir el derecho a la alteridad:

“La pertinencia demanda asi, la inclusion del otro como legitimo e igual,
respetando y valorando los universos simbdlicos y, por lo tanto, los paradigmas
que los sostienen. No asumir diferencias culturales en las poblaciones atendidas
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transforma estas diferencias culturales iniciales en desigualdades [...] por tanto,
construye y legitima la exclusion social” (LLECE, UNESCO, 2008: 9).

En este mismo sentido Freire (1986) ya habia hecho conclusiones muy claras
sobre el respeto al otro en el ambito educativo, por una parte sefiala que
cualquier practica educativa basada en lo estandarizado y preestablecido es
burocratizante y antidemocratico. También reflexionaba en torno a que lo
fundamental es lo diferente (base del caracter ético de la pertinencia), por lo que
tenemos que aceptar la presencia de las diferencias y aprender a tolerar al otro
pues ninguna cultura es mejor o peor, simplemente son diferentes entre ellas,
aunque también es importante reconocer que existen contradicciones al interior
de las culturas que deberan ser revisadas a partir de procesos de reflexion y
aprendizaje desde los propios marcos de interpretacién. Esta diferencia nos
obliga aprender a tolerar al otro y juzgarlo no por nuestros valores, sino con los
valores de ese otro. Freire lo expresa de la siguiente manera:

“Si no intentamos... una comprension critica del diferente, en la necesaria
comparacion que hacemos entre las expresiones culturales, las de nuestro
contexto y las del prestado, corremos el riesgo de aplicar juicios de valor rigidos,
siempre negativos, a la cultura que nos es extrana” (Freire, 1986: 30).

En este sentido el presente trabajo analiza la pertinencia cultural de ENLACE
desde la percepcion de profesores y estudiantes sobre esta evaluacion; desde
las experiencias que viven estos actores derivadas de su aplicacion; y desde la
percepcidon que tienen los estudiantes sobre su comunidad, familia y actividades
productivas. Entendiendo pertinencia cultural en educacion como el
reconocimiento de la diversidad cultural, el refuerzo de los conocimientos

culturales propios del grupo al que se pertenece, el retomar los requerimientos y
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elementos significativos priorizados de cada grupo cultural, el involucramiento
tanto de la comunidad educativa como de la localidad en los procesos
educativos, la consideracion de sus caracteristicas sociales, culturales,
linglisticas, de organizacion social y productiva, de forma que se refuerce la
identidad cultural tanto de los individuos como del grupo y se favorezca su
supervivencia y valorizacién como grupo cultural.

Con este apartado concluimos que brindar una educacion con pertinencia
cultural, incluyendo todos los materiales e instrumentos escolares, se vuelve un
imperativo ético pues es uno de los medios que nos permitird reconocer al otro y
combatir la exclusion y desigualdad social, asumiendo y respetando las
diferencias culturales, reforzando la identidad cultural y considerando los
elementos significativos y priorizados de cada cultura.

Este trabajo profundiza en torno a las contradicciones de los modelos educativos
actuales que privilegian formas de conocimiento asociadas a la modernidad y los
contextos urbanos y no consideran los elementos propios de las culturas y la

diversidad cultural que caracteriza a nuestro pais.

2.4 Pertinencia cultural en educacion como imperativo en marcos
normativos

En este apartado se detalla una serie de normatividades que fundamentan que el
ejercer la pertenencia cultural en educacion es un deber del Estado, por lo tanto
todos los elementos que forman parte de la misma habrian de cumplir con este

requisito, incluyendo las evaluaciones con es el caso de la prueba ENLACE.
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Montesquieu en Todorov (1991: 426) al reconocer la diversidad geografica y
cultural, advierte un motivo para conservar la diversidad de las leyes, afirmando
que “el espiritu humano no es una tabla rasa”, sino que los conocimientos que
posee son por pertenecer a su cultura y el comportamiento de los pueblos es
conforme a su historia. Esta afirmacion es util para comprender el por qué debe
reconocerse Yy respetarse la diversidad cultural en normas nacionales e
internacionales.

Existen marcos normativos tanto nacionales como internacionales en los que se
habla de reconocer y respetar la presencia y los derechos de los diversos grupos
culturales, sobre la obligatoriedad tanto del Estado como de las autoridades
educativas de brindar una educacion que responda en todos los sentidos
(curricula, instrumentos, materiales, practica docente, lengua, etc.) a los
intereses de los grupos culturales y que esté acorde a sus contextos culturales.
En este apartado incluimos algunos de estos marcos que consideramos como la
base para fundamentar que la pertinencia cultural en el ambito educativo es un
derecho para los estudiantes y una obligacion tanto del Estado como de las
autoridades educativas.

Por una parte la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (2012)
reconoce en el articulo 2° que “La Nacién tiene una composicion pluricultural
sustentada en sus pueblos indigenas [...] que conservan sus propias
instituciones sociales, economicas, culturales y politicas...” y que dicho
reconocimiento se hara en las constituciones y leyes de las entidades
federativas, mismas que deberan considerar, entre otras cosas, criterios

etnolinguisticos.
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En su apartado A, fraccién 1V, el articulo 2° indica que la Constitucion reconoce y
garantiza:

El derecho de los pueblos y comunidades indigenas a la libre determinacién y en
consecuencia, a la autonomia para [...] preservar y enriquecer sus lenguas,
conocimientos y todos los elementos que constituyan su cultura e identidad.

El apartado B, fraccion Il, sefala que la federacion, los estados y los municipios
tienen la obligacién de:

Garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la educacion
bilingtie e intercultural [...] definir y desarrollar programas educativos de
contenido regional que reconozcan la herencia cultural de sus pueblos, de
acuerdo con las leyes de la materia y en consulta con las comunidades
indigenas.

En lo que respecta a la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos
de los Pueblos Indigenas (2007) el articulo 13° indica que:

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a revitalizar, utilizar, fomentar y transmitir
a las generaciones futuras sus historias, idiomas, tradiciones orales, filosofias,
sistemas de escritura y literaturas [...] 2. Los Estados, adoptaran medidas eficaces
para asequrar la proteccion de ese derecho [...].

Por su parte el articulo 14° sefala que:

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar sus sistemas e
instituciones docentes que impartan educacion en sus propios idiomas, en
consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y aprendizaje [...] 3. Los
Estados adoptaran medidas eficaces, conjuntamente con los pueblos indigenas,
para que las personas indigenas, en particular los nifios, incluidos los que viven
fuera de sus comunidades, tengan acceso, cuando sea posible, a la educacion
en su propia cultura y en su propio idioma.

El articulo 15° marca que:

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a que la dignidad y diversidad de sus
culturas, tradiciones, historias y aspiraciones queden debidamente reflejadas en
la educacion y la informacion publica.
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Por otra parte en la Declaracion Universal de la UNESCO sobre la Diversidad
Cultural, se habla de un reconocimiento y respeto de la diversidad de las culturas
como medio para unidad de la humanidad (UNESCO, 2001):

Articulo 5°. Toda persona tiene derecho a una educacion y una formacion de
calidad que respete plenamente su identidad cultural.

Articulo 6°. Al tiempo que se garantiza la libre circulacion de las ideas mediante la
palabra y la imagen, hay que procurar que todas las culturas puedan expresarse
y darse a conocer.

En la Ley General de Derechos Lingliisticos de los Pueblos Indigenas (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unio, 2012).

Articulo 11°. Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas,
garantizaran que la poblacion indigena tenga acceso a la educacion obligatoria,
bilinglie e intercultural, y adoptaran las medidas necesarias para que en el
sistema educativo se asegure el respeto a la dignidad e identidad de las
personas, independientemente de su lengua.

Articulo 13° (fraccion 1). Incluir dentro de los planes y programas, nacionales,
estatales y municipales en materia de educacion y cultura indigena las politicas y
acciones tendientes a la proteccion, preservacion, promocion y desarrollo de las
diversas lenguas indigenas nacionales, contando con la participacion de los
pueblos y comunidades indigenas (Camara de Diputados del H. Congreso de la
Unio, 2012).

La Ley General de Educacion (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unio,
2012) también hace referencia al respeto a la diversidad cultural y linguistica de
los estudiantes del pais. El articulo 7° menciona que la educacion que imparta el
Estado, sus organismos descentralizados y particulares tendra entre otros los
siguientes fines:

Ill. Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania [...] asi como la
valoracion de las tradiciones y particularidades culturales de las diversas
regiones del pais.

IV. Promover mediante la ensefianza el conocimiento de la pluralidad linguistica y
el respeto a los derechos linglisticos de los pueblos indigenas. Los hablantes de
lenguas indigenas, tendran acceso a la educacion obligatoria en su propia lengua
y espariol.

El articulo 13° sefiala que es obligacion de las autoridades educativas locales:
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Proponer a la Secretaria los contenidos regionales que hayan de incluirse en los
planes y programas de estudio para la educacion preescolar, la primaria, la
secundaria, la normal y demas para la formaciéon de maestros de educacion
basica.
En el articulo 33° se indica que con el objetivo de que las autoridades educativas
logren establecer las condiciones que permitan el pleno ejercicio del derecho a la
educacién en cada persona, mayor equidad educativa e igualdad en
oportunidades de acceso y permanencia, deberan brindar entre otras cosas
“‘materiales educativos en las lenguas indigenas que correspondan en las
escuelas en donde asista mayoritariamente poblacion indigenas”.
Por su parte el articulo 38° habla sobre las modalidades de educacion y sefala
que:

La educacion basica, en sus tres niveles, tendra las adaptaciones requeridas
para responder a las caracteristicas lingliisticas y culturales de cada uno de los
diversos grupos indigenas del pais, asi como de la poblacion rural dispersa y
grupos migratorios.

El articulo 48 nos dice que:

Las autoridades educativas locales, previa consulta al Consejo Estatal Técnico
de Educacion correspondiente, propondran para consideracion y, en su caso,
autorizacion de la Secretaria, contenidos regionales que —sin mengua del
caracter nacional de los planes y programas citados- permitan que los educandos
adquieran un mejor conocimiento de la historia, la geografia, las costumbres, las
tradiciones, los ecosistemas y demas aspectos propios de la entidad y municipios
respectivos.

En estos lineamientos es explicito el derecho que tienen los grupos culturales, en
este caso especificamente los pueblos indigenas, a un acceso “obligatorio” a la
educacion en su propia lengua y que esta educacion respete su identidad, sus
conocimientos como grupo, su cultura, su lengua. Estos lineamientos también
hablan del derecho de los pueblos indigenas a la libre determinacién y
autonomia para que se logre fomentar, preservar y transmitir, enriquecer su
idioma, cultura, filosofia. Otro grupo de lineamientos nos hablan de las
obligaciones del Estado y autoridades educativas en materia educativa, como
son: el asegurar y garantizar, en conjunto con los pueblos indigenas, el acceso a
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la educacion en su lengua y cultura; favorecer la educacion bilingue e
intercultural; proponer materiales en lengua indigena y con contenidos
regionales; incluir en los programas y planes acciones encaminadas a proteger,
preservar, fortalecer y desarrollar las lenguas; asi como el brindar una educacion
que fortalezca la valoracién de las tradiciones y particularidades culturales.

Los derechos o lineamientos presentados retoman elementos basicos de la
pertinencia cultural en el ambito educativo. Desde esta perspectiva en el proceso
de ensefianza debe tomarse en cuenta el contexto cultural de los estudiantes
para lograr un aprendizaje significativo; considerar sus costumbres, sus
conocimientos y sus visiones del mundo dentro de los contenidos curriculares;
cada cultura debe ser respetada, revitalizada, transmitida y valorizada; el proceso
de ensenanza-aprendizaje debe basarse en el empleo de la lengua materna;
fomentar una participacion activa de la comunidad en el proceso educativo de los
estudiantes. Sin embargo es necesario contrastar lo descrito en parrafos
anteriores, que nos ofrecen un panorama de la pertinencia cultural en cuanto a
los marcos normativos vigentes en nuestro pais, con los postulados teleoldgicos
desde donde se “ancla” la prueba ENLACE. En éstos postulados se indica que
dicha prueba es considerada por la Secretaria de Educacién Publica como “un
instrumento estandarizado que pretende generar una sola escala de caracter
nacional que proporcione informacién comparable de los conocimientos y
habilidades que tienen los estudiantes evaluados” (SEP, 2013: sp). En este
sentido ENLACE se conceptua por la SEP como “una prueba objetiva, controlada
y masiva que utiliza una metodologia que permite la comparacién al ofrecer una

calificacion exacta de los alumnos que la presentan; cuyo propdsito es
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proporcionar informacion oportuna, valida, confiable del logro educativo de los
estudiantes de educacion basica” (CONAPRED, 2011: 4). Del mismo modo la
prueba, pese a la diversidad linguistica de nuestro pais, se lleva a cabo en
espafol y es homogénea para todas las escuelas de la Republica Mexicana.
Podemos notar en este momento una discordancia entre los marcos normativos
que fundamentan la pertinencia cultural como un imperativo en los procesos
educativos en México y los “fines” desde donde se genera la prueba ENLACE
explicitados por la propia Secretaria de Educacion.

En este apartado concluimos que el brindar una educacion pertinente a cada
contexto cultural (incluyendo todos los materiales e instrumentos escolares) se
convierte en un derecho constitucional y obligatorio, con todas sus implicaciones
respecto a la identidad cultural, la lengua, las formas de vida, usos y costumbres.
Lo que refuerza la importancia de destacar que, al existir en México mas de 68
agrupaciones linguisticas y 364 variantes (INALI, 2010), los pueblos y culturas
presentes a lo largo del pais son numerosos y variados, cada uno con referentes
histéricos y conocimientos diferentes. Por lo que resulta crucial considerar la
obligatoriedad de una educacién fundada en las “demandas de los pueblos y
organizaciones étnicas” (De la Pefia en Bertely, 1998: 100). Es esta normatividad
y “obligatoriedad” de brindar una educacion pertinente la que invita a
cuestionarnos respecto a si la prueba ENLACE cumple o no con estos

lineamientos, con éste derecho constitucional.
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2.5 Contextualizacion curricular y empleo de la lengua materna en el
programa de EIB de la SEP

El Plan de Estudios 2011 para la Educacion Basica, es el documento base en el
que se establecen cuatro aspectos que conforman el camino formativo de los
estudiantes durante esta etapa: a) las competencias para la vida, b) el perfil de
egreso, ¢) los Estandares Curriculares y d) los aprendizajes esperados. Este plan
sefala que uno de sus principios pedagogicos que lo sustentan es el de
favorecer la inclusion para atender la diversidad, en este sentido indica que el
sistema educativo al reconocer esta diversidad social cumple con el derecho de
la educacion, como herramienta que reduce las desigualdades y las brechas
entre los grupos sociales, pues resalta a la educacion nacional como pertinente e
inclusiva. Pertinente porque se dice valorar y desarrollar las culturas en lo que
respecta a sus visiones y conocimientos, al incluirlos dentro de la curricula; e
inclusiva porque evita la discriminacién y disminuye la desigualdad. En este
mismo documento la SEP menciona la obligacion que tienen los profesores de
fomentar entre los estudiantes el reconocimiento de la diversidad cultural,
linguistica y social tanto de México y del mundo, asi como el promover que la
escuela sea un lugar en el que pueda valorarse y ejercerse la diversidad (SEP,
2011).

A partir del aino 2011 la SEP lanza los Marcos Curriculares para la educacion
indigena, que son los lineamientos a través de los cuales se basan y se elaboran
los programas de estudio, considerando en su elaboracién el que exista una
relacion o articulacion con la diversidad social, cultural y linguistica, al tiempo que

se incluyan los conocimientos y contenidos culturales de los pueblos indigenas.
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Se sefiala que para lograrlo se requiere la participacion de la comunidad,
considerando para tal efecto una escuela abierta a la comunidad para que exista
una colaboracién conjunta en la determinacién de las practicas sociales y
culturales pertinentes y los saberes tanto actuales como ancestrales que van a
ser retomados en la escuela. Estos Marcos Curriculares tienen dos principios
generales la contextualizacion y la diversificacion. Estos principios: a)
contextualizan porque plantean llevar a cabo la inclusion, profundizacion e
investigacion de los conocimientos de los pueblos y que éstos sean retomados
en la escuela, con la posibilidad de ser transmitidos y adquiridos a través de
pedagogias no convencionales. La SEP sefala que tales conocimientos seran
retomados desde una visidon valorativa de lo propio que permita fomentar en los
nifos indigenas una identidad positiva, que le permita construir relaciones
simétricas con otros grupos; b) diversifican pues sugieren los tratamientos
pedagogicos que exhortan al profesor a tomar como base o punto de partida el
contexto social, cultural y escolar de los estudiantes, a través de la investigacion
de las practicas sociales y culturales se procedera a retomarlas para elaborar
posteriormente secuencias de aprendizaje. En esta diversificacion los
aprendizajes esperados se busca sean definidos desde los saberes de la
comunidad local y escolar, también se plantea que sea identificada la clase de
relacion que estos aprendizajes, dictados a partir de la propia comunidad y la
propia cultura, guardan con las asignaturas, los campos de formacion y los
aprendizajes esperados que se indican en el plan y programas de estudio

nacionales (SEP, 2011).
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Con lo anterior podemos observar que en los lineamientos de la SEP, en
especifico sobre la Educacion Basica, es una obligatoriedad que desde la propia
comunidad surjan los saberes que seran retomados y profundizados en el
espacio escolar, asi mismo la forma en que seran relacionados con las demas
asignaturas del plan nacional, en miras de reconocer la diversidad y valorar la
propia cultura.

Sin embargo una gran area de oportunidad que presenta el proyecto de EIB es
que aun y cuando en los Marcos Curriculares para la educacion indigena se
establece explicitamente que deben retomarse en los programas de estudio los
conocimientos y contenidos culturales de los pueblos indigenas, y que también
exista una relacion entre los planes con la diversidad sociolinguistica, recae en
los profesores esta enorme labor. Pues son ellos quienes deben “acoplar’ el
contenido de los libros de texto a la realidad de sus estudiantes, son ellos
quienes deben de trabajar tanto los temas del plan, como los temas propios de la
comunidad, son ellos quienes deben “crear” ese bilinglismo y esa

interculturalidad en su centro de trabajo.

Lengua materna

En este apartado se reflexiona en torno a al papel que juega en la educacion
indigena la ensefanza del castellano y de la lengua materna, ademas de los
lineamientos que existen en el sistema educativo indigena respecto a la
enseflanza de la lengua materna. De este modo poder contrastar si la prueba
ENLACE cumple o no con los lineamientos del empleo y ensefianza de la lengua

materna (por ende de respeto a la diversidad cultural).
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Hamel et al (2004) menciona que para el 2004 continuaba la practica del
programa de castellanizacion en la educacion indigena del pais, el cual consiste
en la transicion rapida de la lengua materna a la lengua nacional. Sefialado como
el programa mas usado en la educacion indigena del pais, la castellanizacion, en
un inicio fue visto como positivo pues permitiria a los nifios indigenas el
aprendizaje del espafiol y conocer la cultura nacional, sin embargo empezé6 a ser
descalificado por dos motivos: lo que en un principio era la mera ensefianza del
espanol se fue transformando en un proyecto que orillaba al desuso y exclusion
de las lenguas indigenas, asi como a la incorporacion a la “cultura nacional” (que
privilegiaba la idea de la modernizacion y la exaltacion de lo mestizo); por otro
lado no cumplioé el fin de una buena ensefianza del espafol en corto tiempo.
Estas consecuencias se debieron a las caracteristicas negativas del programa,
que fueron la exclusion y negacion de la propia cultura de los estudiantes.

Se ha documentado que en otras regiones de América Latina y Estados Unidos,
no han tenido éxito alguno los programas educativos que se han propuesto
impartir las “habilidades y conocimientos cognitivamente exigentes” en una
segunda lengua dominante, misma que es total o parcialmente desconocida por
los estudiantes pertenecientes a grupos culturales alternos. Por el contrario al
ensefarse elementos prioritarios de estos objetivos cognitivamente exigentes en
la lengua materna se generan resultados positivos en el desarrollo de tales
habilidades y conocimientos en ambas lenguas (Hamel et al, 2004).

En este sentido a continuacion se mencionan las recomendaciones que han
concluido diversas investigaciones en varios paises con respecto a la parte

psicolinguistica de la EIB: al mejorarse la ensefianza de la lecto-escritura en la

85



lengua materna también sera mejor la trasferencia de estas habilidades a la
lengua nacional; conforme mejor se ensefien las competencias cognitivamente
exigentes en su propia lengua, los contenidos fundamentales seran mejor
aprendidos; conforme haya una mejor consideracidon de las “tradiciones
cognitivas de la cosmovision y pedagogia indigenas” en los planes escolares, se
incrementan las probabilidades de que los estudiantes logren un mejor
aprovechamiento escolar de largo plazo; al acrecentar la profundizacion y el
fortalecimientos de la identidad cultural de los estudiantes mediante la valoracion
y el conocimiento de su cultura, ira construyendo elementos para apropiarse
conscientemente de los elementos de la cultura nacional y cultural que le causen
significancia (Hamel et al, 2004: 88).

La SEP (2008) a través del documento “Lengua indigena Parametros
Curriculares” el cual es usado para la elaboracién de los programas de estudio
de las lenguas indigenas, sefiala que la EIB sugiere el uso de la lengua indigena
y del espafiol como elementos de estudio y también como lenguas de
instruccion, considerando y respetando en todo momento el nivel de bilinguismo
de los estudiantes. En este documento se indica que el aio escolar se divide en
tres ciclos, en el primero de ellos se da prioridad a la lengua indigena como
lengua de instruccion y como objeto de estudio, por lo que el 67% del tiempo que
se otorga al area de lenguaje se emplea en la asignatura de Lengua Indigena, y
el 33% del tiempo que queda es para el aprendizaje del Espafiol como segunda
lengua; para la ensefianza de las demas asignaturas se le da preferencia al uso
de la lengua indigena como lengua de instruccion. Para los dos ciclos restantes

cada lengua (materna y espafol) deben ocupar el 50% del tiempo escolar, como
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lenguas de instruccion y como elementos de estudio, lo anterior para cumplir con
la instruccion de una EIB (SEP, 2008).

Otro de los documentos base que “rige” la practica de los docentes para la
Educacion Basica (el Plan de Estudios 2011 para la Educacion Basica) sefala
que debido a la diversidad del pais, se debe iniciar desde propuestas educativas
tanto locales como regionales que consideren las especificidades de cada lengua
y de cada cultural (SEP, 2011).

Con todo lo anterior se puede observar que las autoridades educativas “abogan”
por la interculturalidad, y que efectivamente existen lineamientos que hablan de
la valoracién de la diversidad cultural, sefialando que debe existir una articulaciéon
entre los planes de estudio con el contexto social y cultural del nifio y nifia, asi
como la ensefianza y uso de su la lengua materna de los estudiantes. Sin
embargo ésta consideracion en todo momento del nivel del bilinglismo de los
estudiantes (que la SEP pide respetar) contrasta con la estructura de la prueba
ENLACE al estar elaborada en su totalidad en castellano y ser aplicada por igual
a estudiantes que tienen como lengua materna el espafiol y a estudiantes con
lengua materna indigena.

Con esta revision tedrica concluimos que el brindar una educaciéon con
pertinencia cultural, incluyendo todos los materiales e instrumentos escolares es
un imperativo visto desde la parte ética y un derecho desde la parte normativa.
Con lo anterior resulta esencial elaborar trabajos que cuestionen y analicen si
ENLACE trae aportes a la educacion basica en México y si toma en
consideracion la presencia de los diferentes grupos culturales del pais, los

diversos contextos sociales, las diferentes formas de aprender de los
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estudiantes, asi como la infinidad de procesos educativos que se siguen en cada

una de las localidades y escuelas de México.
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Capitulo 3: Diseio Metodolégico

3.1 Construccionismo social

Este trabajo se basa en el paradigma del construccionismo social (CS) para
comprender la relacion entre la realidad que se investiga y el investigador, la
naturaleza de esta realidad investigada y la forma en que nos aproximaremos a
su conocimiento. Segun el paradigma del CS la realidad no tiene cualidades
propias sino que es entendida como una construcciéon social en la que se
involucra la subjetividad de los individuos, por lo que pensamiento y acciéon no
son separables; aborda las situaciones de una forma holistica y no dividida;
considera no solo las evidencias empiricas sino cualquier tipo de evidencias;
“supone que las relaciones entre eventos u objetos no son causales sino
sinérgicas”; y permite la ambigiedad en la comprension de las situaciones
(Wiesenfeld, 2001: 123).

Con referencia a los tres criterios propuestos por Lincoln para definir los
paradigmas en ciencias sociales, el construccionismo social tiene las siguientes
caracteristicas: a) ontoléogicamente es relativista, refiriéndose a que las
realidades se aprehenden en modo de construcciones sociales, pues son
construidas en el contacto social entre los individuos por medio de la
comunicacion y otras practicas sociales, tales construcciones estan influenciadas
por las particularidades de la estructura social y la posicidon de la persona en ella;
b) epistemoldgicamente es transaccional-subjetivista, pues reconoce el rol de la
subjetividad y los valores del investigador en la construccion del conocimiento

sobre el fendmeno investigado en conjunto con los actores; «c)

89



metodolégicamente es hermenéutico-dialéctico, a lo que se refiere que el
investigador interpreta las construcciones de los actores y las corrobora con ellos
por medio de un intercambio en el que dichas construcciones son transformadas
(Wiesenfeld, 2001).

Este paradigma plantea cambios partiendo de la discusién y deconstruccion de
las interpretaciones de las construcciones de los actores, para que puedan
elaborarse otras nuevas construcciones mas elaboradas y sustentadas
(Wiesenfeld, 2001).

Para cuestiones de este estudio la realidad es concebido “como una construccion
social cuyos significados se elaboran a partir de las experiencias y acciones”
(Wiesenfeld, 2001: 134) de los actores que interactuan, y depende de la
caracteristicas tanto del contexto como de las especificidades historicas; los
sujetos son considerados como agentes activos en la construccion y
transformacion de sus circunstancias; y el investigador es concebido como
integrante de la situacion que se investiga, que lo influye y al que influye
(Wiesenfeld, 2001).

Este trabajo parte de las ideas centrales del CS con respecto a la forma en que
concebimos la realidad, los sujetos y su participacion, el investigador, su
influencia y la forma en que nos aproximamos al conocimiento de esta realidad.
De igual forma, analizamos desde esta perspectiva la construccion social que los
profesores y estudiantes tienen sobre la prueba ENLACE desde las experiencias
vividas y compartidas tanto por profesores como por estudiantes a raiz de esta
prueba. Este paradigma nos permitié abordar el tema de un modo holistico en el

que pudimos observar y relacionar las distintas interacciones que fueron
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resultando en el proceso de intercambio de informacién y de vivencias. También
nos permitié concluir sobre la forma en que sus construcciones sobre la prueba
ENLACE son influenciadas por aspectos particulares de la estructura social y de
su ubicacion como profesores, estudiantes, familias pertenecientes a un grupo

indigena.

3.2 Método, secuencia de actividades y herramientas

3.2.1 Método

El presente trabajo es abordado a través de la investigaciéon cualitativa, la cual
pretende construir un “sentido sobre la problematica que nos condujo al campo
de observacidén” (Reynaga, 2009: 126), se refiere a un intento por construir el
sentido que esta detras de lo que decimos sobre lo que hacemos, por medio de
una indagacion, construccion y sistematizacion de significados de una situacion o
tema (Banister et al en Wiesenfeld, 2001). Vela (20011: 63) define el método
cualitativo como el que tiene “énfasis en la vision de los actores y el analisis
contextual en el que ésta se desarrolla, centrandose en el significado de las
relaciones sociales”.

A continuacion se mencionan algunas caracteristicas generales de la
investigacion cualitativa (Taylor y Bogdan, Denzin y Lincoln, Lincoln y Guba, en
Wiesenfeld, 2001): es inductiva, refiriéndose a que los temas, conceptos,
categorias y pautas son desarrollados a partir de los datos; es holistica pues
considera a las personas y sus contextos como una totalidad, no como
fragmentos; su interés en el estudio de procesos, y no de variables y sus

relaciones, la caracteriza como una investigacion de caracter dinamico e
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histérico, pues los procesos tienen un pasado, presente y futuro donde suceden
cambios que influyen sobre los procesos y a la vez estos cambios son influidos
por los procesos; los procesos al ser indisociables de su contexto, este contexto
influye en el significado que se le da a los procesos en la misma medida en que
lo hace la naturaleza de estos procesos; la situacion de interés es abordada con
un enfoque naturalista e interpretativo, pues la situacion es estudiada en el
entorno natural en que sucede y porque se interpreta de acuerdo a los
significados que los actores le otorgan; la interpretacion es multivocal y dialdgica
pues se construye a partir del investigador y de los actores; es subjetiva al negar
la objetividad del investigador en su aproximacion a la situacion de estudio y la
neutralidad cientifica, de modo que las preconcepciones del investigador no son
privilegiadas por sobre las perspectivas de los actores, y la busqueda de la
verdad es sustituida por la comprension de estas perspectivas.

Como se menciond con anterioridad el presente trabajo analiza la pertinencia
cultural de ENLACE, a través de la percepciéon y experiencias que viven tanto

profesores como estudiantes, derivadas de la aplicaciéon de esta evaluacion.

Para lograr nuestros objetivos la fase de recoleccion de informacion se dividio en
dos etapas generales: la primera fue la estancia en dos escuelas primarias una
en el municipio de Tenejapa y otra en el municipio de Zinacantan, donde se
realizd el trabajo con estudiantes; y la segunda etapa fue el trabajo con los
profesores de la zona Altos. En estas etapas las herramientas que se emplearon
para la recoleccion de informacion fueron observacion, dibujos y cartas

elaboradas por los estudiantes, entrevistas semiestructuradas con profesores,
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encuestas y grupos focales con ambos actores, mismas que se iran

mencionando a lo largo de este capitulo.

3.2.2 Secuencia de actividades

Estableciendo contactos y definiendo la escuela

Como toda actividad nueva por empezar, al decidir dar inicio al trabajo de campo
habia emocién, temor y un poco de incomodidad. Las dudas principales que se
presentaron fueron dos, la primera era saber en qué escuelas se realizaria el
trabajo con los nifios, y la segunda como hacer para localizar profesores que
desearan responder las encuestas planeadas y que estuvieran interesados en
participar en el grupo focal. Asi que para poder empezar a darle direccion al
trabajo de campo e ir definiendo la ruta a seguir, se decidio iniciar buscando la
jefatura de zona 710 de educacion indigena, ubicada en la ciudad de San
Cristébal de Las Casas, Chiapas. A esta jefatura la integran seis supervisiones
de zona: San Cristébal de Las Casas, San Juan Chamula, Tenejapa, Chanal,
Huixtan y Zinacantan. En cada una de las supervisiones estan asignadas
escuelas de ciertas comunidades del municipio en cuestion (aunque en un
municipio puede haber mas de una supervision). En varias ocasiones fue posible
asistir a reuniones que organizo la Jefatura 710 (principalmente con directores)
para recabar la ubicacion de algunas escuelas, asi como nombres y teléfonos de
posibles profesores que les interesara participar de algun modo en este trabajo.
Se tuvo contacto con directores de escuelas indigenas del municipio de San
Cristébal y Teopisca para pedirles autorizacion de efectuar el trabajo de campo

en sus centros escolares, recibiendo respuestas negativas. Algunos de los
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motivos proporcionados fueron “cambio de director”, “posible inicio de paro de
labores”, “mucha carga de trabajo”, “desconfianza de la poblacion”. Sin embargo
conforme se hacian visitas a planteles, se platicaba con profesores y con ATP’s
(Asesores Técnicos Pedagogicos), y se recababan nombres, se logré tener
contacto con los supervisores de las zonas de San Cristdbal de Las Casas,
Tenejapa y Zinacantan.
Durante una cita que se tuvo con el entonces supervisor de Tenejapa
fueron proporcionadas algunas escuelas del municipio, algunas de las
cuales fueron localizadas y visitadas. Solo en una de cuatro escuelas
visitadas se logro platicar con el director a quién se le solicitd permiso para
realizar una estancia de un mes con los nifios de 5° y 6° (pues era escuela
multigrado), previa la aplicacion de la prueba ENLACE. Se le comentaron
los objetivos de este estudio, las etapas del mismo y las actividades que
se tenian planeadas realizar. Un par de dias después de la visita a la
escuela (posterior a que el director platic6 con los profesores que
integraban el plantel educativo), se aprob¢ la estancia y fue asi como se
aclaré una parte de las dos principales dudas del trabajo de campo:
trabajaria en colaboracion con los nifios de 5° y 6° de primaria de una
escuela indigena bilingie del municipio de Tenejapa (por confidencialidad
el nombre de la comunidad y de la escuela son omitidos). El salon de
clases estaba integrado por 46 estudiantes, de los cuales 27 eran de 5°
grado y 19 de 6° grado, el salén estaba atendido por un solo profesor,

quién a principios de mayo fue asignado a ese plantel.
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Dias después se tuvo la oportunidad de platicar con el director de una escuela
del municipio de Zinacantan, al director se le platicdé sobre los objetivos de este
trabajo y de igual forma se le pidi6 autorizacidon para realizar trabajo de campo
con los estudiantes de sexto de primaria (aunque era una escuela multigrado, los
estudiantes de sexto no compartian salén con otro grupo). Después de llevarle
una carta de motivos y de identificacion se dio la autorizacion de realizar visitas a
la escuela. Cabe destacar que lo trabajado en esta escuela sirvidé de apoyo para
los analisis, para observar y conocer la situacién de las escuelas de la zona
Altos, la relacidon entre profesores, la complejidad que surge cuando profesores
que hablan espafol imparten clases a nifos que hablan otra lengua, asi como
experimentar la desconfianza que algunos profesores tienen con otros
profesores o personas externas al plantel. Sin embargo lo trabajado con estos
nifos del municipio de Zinacantan no sera mostrado ni manejado detalladamente
en comparacion con lo logrado con los estudiantes de Tenejapa. ElI motivo es
porque dias antes de que empezara la semana de aplicacién de la prueba
ENLACE se le pidié al director de esta escuela autorizacion para grabar el
proceso de la aplicacion de esta prueba con los estudiantes de sexto, y después
que él lo platico con el resto de los profesores, se nos solicitd que en esa
semana de aplicacion no se visitara la escuela y que se reanudaran las
actividades pasada la prueba. De modo que al reanudar las actividades se
tuvieron dificultades para realizar todos los ejercicios que se tenian planeados
con los nifios y se sentia cierta incomodidad en el ambiente, lo que podria
clasificarse como desconfianza de parte de los profesores. Motivos por los cuales

no se considera conveniente plasmar textualmente lo trabajado con los nifios,
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sino mas bien queddé de apoyo para contrastar y conocer mas a fondo la
situacion que se vive en el ambito educativo indigena.

Acercamiento con profesores

Los criterios para identificar docentes fueron dos: el primero estar laborando en
escuelas primarias de EIB de la zona Altos y el segundo que su participacion
fuera voluntaria.

Fue asi como se tuvo la participacion de profesores y profesoras de las
supervisiones de San Cristobal de Las Casas, Zinacantan, Tenejapa, Huixtan,
Chenalho, Oxchuc y profesores de la UPN (Universidad Pedagogica Nacional)

sede San Cristobal.

3.2.3 Herramientas

En este apartado se muestra la relacion entre los objetivos de este trabajo, las
herramientas cualitativas empleadas y el indice general.

1. Analizar la pertinencia cultural que tiene ENLACE con el contexto cultural

indigena de estudiantes de primaria.

Aspectos considerados Herramienta indice

ENLACE qué tanto | - Estudiantes: dibujos, | ENLACE y su

considera el contexto social, | cartas, grupo focal pertinencia
cultural y productivo de los cultural:
estudiantes Profesores: entrevistas | - Lo que leo y
Lengua empleada respondo en
ENLACE me
significa?

Utilidad en el proceso de | Profesores: entrevistas, | ENLACE y su
enseflanza-aprendizaje a | encuestas, grupo focal pertinencia

travées de los aportes y/o cultural:
perjuicios a la educacién - Sentido que
basica indigena tiene ENLACE
Sentido que tiene ENLACE para profesores

para profesores
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2. Analizar las implicaciones que la aplicacién de ENLACE tiene en las practicas
educativas que siguen profesores y estudiantes de primaria en contexto

cultural indigena.

Aspectos considerados Herramienta indice
Competencias que | Profesores: entrevistas, | Influencia de
desarrollan en clase | encuestas ENLACE en las
derivadas de ENLACE practicas
(Comprension  lectora vy educativas:
Resolucion de problemas) - ¢, Se ensefa

para resolver esta
prueba?

Preparacion previa a la | Profesores: entrevistas, | Influencia de
evaluacion y apoyo mientras | encuestas, grupo focal. | ENLACE en las
se responde Observacion practicas
educativas:
-¢,Se prepara y/o
apoya al
estudiante para
responder esta
prueba?

3. Analizar la percepcion que los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria, en
contexto cultural indigena, tienen sobre esta evaluacion. Este analisis lo
enfocaremos en las categorias de: a) utilidad de ENLACE, b) grado de
comprension de los reactivos, c) facilidad y/o dificultad de la evaluacion y sus

materias, d) como se sintieron al responderla.
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Aspectos considerados Herramienta Indice
Sentido que tiene ENLACE | Estudiantes: grupo | Yo estudiante
para ellas focal, encuestas ¢, Como vivi

ENLACE?:
- Sirve para...
Grado de comprension de | Estudiantes: grupo | Yo estudiante
los reactivos focal, encuestas. ¢,COmo vivi
ENLACE?:
Facilidad y/o dificultad de la - ¢ Qué tanto
evaluacioén comprendi?, se
me hizo facil y/o
dificil
Cdémo se sintieron Estudiantes: grupo | Yo estudiante
focal, encuestas, | ¢ COMo vivi
dibujos. ENLACE?:
-Yo me senti...

Encuestas, entrevistas y grupo focal con profesores

En lo que respecta a la etapa con profesores de educaciéon basica indigena de la
zona Altos, se abordaron los objetivos 1 y 2 a través de la aplicacion de 85
encuestas con preguntas abiertas y cerradas, (la encuesta puede ser consultada
en el Anexo 1), entrevistando a 5 profesores y realizando un grupo focal con 5
profesores. En un inicio se tenia planeado aplicar mas encuestas y realizar mas
entrevistas, sin embargo debido a la situaciéon que se presentd a partir de la
Reforma educativa y las movilizaciones y paros magisteriales y paro de
actividades escolares en algunos estados del pais, entre ellos Chiapas, se
realizaron ajustes en las actividades programadas, los tiempos y el numero de
personas que colaboraron en este trabajo.

Como ya se menciond con anterioridad una de las técnicas empleadas para

recabar informacion fueron la aplicacion de encuestas, la cual es una
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herramienta de obtencion de datos e informacién a través de una serie de
preguntas articuladas, coherentes y con un objetivo, que son respondidas por
una muestra de personas para el posterior analisis de la informacion (Abascal y
Grande 2005). Con las encuestas se pudieron obtener elementos que
permitieron contextualizar las escuelas de EIB de la zona, en lo que respecta al
nuamero de estudiantes que tiene cada profesor, la lengua que habla tanto él
como sus estudiantes, el grado de espafol que hablan los estudiantes y en la
comunidad, si los profesores realizan adecuaciones en sus practicas para
incorporar elementos propios de la comunidad; para ellos qué es lo mas
importante que un nifio(a) debiera aprender en la formacion primaria. También en
las encuestas se profundiza en el tema de ENLACE; obteniendo informacion
sobre si la evaluacién se esta aplicando en todas las escuelas; si esta de
acuerdo o no con su implementacion; si desde su experiencia, los estudiantes
son beneficiados con la evaluacion; si consideran utiles los resultados arrojados
por ENLACE; si las practicas escolares son modificadas para que los estudiantes
respondan de la mejor manera la evaluacion.

Las entrevistas semiestructuradas y el grupo focal (la estructura de ambos puede
ser consultada en el Anexo 2 y 3 respectivamente) tuvieron como fin profundizar
en las experiencias y percepciones de los profesores sobre ENLACE. Como se
menciond con anterioridad, en este proceso de trabajo de campo se realizaron
visitas a diferentes escuelas y supervisiones escolares, donde se conocieron
profesores que se interesaron en conversar mas a profundidad sobre el tema.

La entrevista semiestructurada como menciona Vela (2001) es la que emplea

temas o preguntas preestablecidas, en las que no se ejerce dominio total sobre

99



los o las informantes. Bernard en Vela (2001: 77) sefala que en este tipo de
entrevistas el entrevistador mantiene el dialogo centrado en una tematica
especifica, pero brindandole al entrevistado “el espacio y la libertad suficientes
para definir el contenido de la discusion”.

Un grupo focal se define como una reunién de personas en la que se llevan a
cabo los procesos de interaccion, discusion y elaboracion de acuerdos, desde la
propia experiencia, con respecto a una tematica o hecho social de interés para la
investigacion. Lo que distingue a los grupos focales es “la participacion dirigida y
consciente y unas conclusiones producto de la interaccion y elaboracién de unos
acuerdos entre los participantes” y el propdsito de estos grupos es registrar la
forma en que los individuos construyen grupalmente su realidad y experiencia
(Aigneren, 2002: 2). Aigneren sefiala que en esta estrategia es posible identificar
una descripcion global de los conocimientos, creencias, valores, actitudes y
experiencias de un colectivo social dentro de un contexto social y la manera en
que cada persona es influenciada en un contexto grupal.

En lo que respecta al grupo focal se realizé con profesores de la region Altos que
participan en procesos de formacion y actualizacién magisterial en la UPN (sede
San Cristébal). El grupo focal permitié conocer y discutir las percepciones que los
profesores tienen sobre ENLACE en cuanto a: sus contribuciones y o perjuicios a
la educacién basica indigenas; la importancia que, para sus estudiantes,
comunidad y profesores, tiene ENLACE, asi como los temas y conocimientos
que evalua. También se discutid sobre las estrategias de preparacion que se
siguen para responder la evaluacién y sobre modos distintos de evaluacion

propuestos por los profesores.

100



Dibujos, cartas, encuestas y grupo focal con estudiantes

Los nifios que participaron en este trabajo fueron en total 46: 27 eran estudiantes
de 5° grado y 19 de 6° grado, y conformaban un solo salén de clases, el cual
estaba a cargo de un profesor, que recientemente habia sido asignado a ese
plantel. En esta etapa se abordaron los objetivos 1 y 3 a través de observacion
durante las clases y los dos dias de aplicacion de ENLACE, dibujos, cartas,
encuestas y un grupo focal.

Es importante mencionar que durante la estancia en el plantel escolar se pudo
observar la dindmica escolar, de igual forma, se realizaron actividades con los
nifos dentro y fuera del salén y se convivio con ellos durante los descansos. Lo
anterior con el fin de generar un ambiente de integracién y reconocimiento con
los estudiantes y profesores y de esta forma al momento de realizar las
actividades propias del estudio asegurar las condiciones de confianza para la
realizacion de las distintas actividades de registro, sistematizacion, indagaciéon y
reflexion.

Como lo sefala Gonzalez (2010) el dibujo es una forma de expresién, de
comunicar, es un lenguaje simbdlico en el que se manifiestan significados
sociales y representaciones de quienes los elaboran. El dibujo llama a la
capacidad imaginativa para poder comunicar un mensaje a través del color, de
lineas, de formas, es decir expresa mas alla de lo que puede hacerse con la
palabra. La persona que dibuja es considerada como un sujeto social, cuya
“produccion simbdlica” (el dibujo) la construye desde elementos socioculturales.
El dibujo nos habla sobre la experiencia de la persona considerando que tiene

una identidad definida por su “pertenencia social y por su pasado historico-
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cultural” (Gonzalez, 2010:44). De aqui que en este trabajo el dibujo fuera
considerado como recurso de expresion para los nifios, con el fin de explorar el
tema del entorno del que forman parte, especificamente se les pidié dibujar su
comunidad. Pero este dibujo tuvo una intencién, seria visto por nifios de una
escuela del municipio de Zinacantan, y se les pidi6 que a través de él les
compartieran a “los otros” cdmo era su comunidad. Este dibujo fue elaborado por
un total de 42 estudiantes, tanto de 5°como de 6° (91% del total de estudiantes).

Podesta (2007) sefala que dada la interculturalidad presente en naciones como
México se requiere llevar a cabo nuevas relaciones interculturales entre
investigador-actor (refiriéndose especificamente a poblaciones “nativas”).
Relaciones en las que pueda darse “protagonismo [...] a la alteridad dominada”.
La autora habla de que los actores tengan un papel activo para poder
comprender desde su palabra cdmo son sus contextos, pues ellos detallan
aspectos de su cultura que el investigador desde fuera no ubicaria de la misma
forma. Por lo cual en este trabajo también se uso6 la escritura de cartas,
elaboradas por los estudiantes, como herramienta cualitativa que nos permitio
leer sus formas de vivir, de relacionarse y de interpretar su cotidianidad (Podesta,
2007: 991). Al igual que en la elaboracion de los dibujos, se les pidi6 a los
estudiantes de Tenejapa que le platicaran a los nifios de Zinacantan sobre su
comunidad: lo que les gustaba de ella, que contaran sobre su familia, las
actividades que realizaban, todo lo que quisieran compartirles del lugar donde
vivian. Aqui fueron elaboradas 29 cartas, tanto por estudiantes de 5° como de 6°.
Las encuestas se aplicaron a todas los nifios de 5° y 6° grado, dias después de

la aplicacion de ENLACE (Ver el Anexo 4 para consultar la encuesta), con el fin
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de conocer lo que piensan con respecto a la utilidad de la prueba, el grado de
comprension de los reactivos, la facilidad o dificultad de la prueba y las palabras
comprendidas. Esta encuesta estuvo conformada por siete reactivos, de los
cuales cuatro fueron preguntas abiertas y tres fueron preguntas cerradas, la
encuesta fue respondida por 43 estudiantes, el 93% de los nifios que integran el
grupo (los tres nifios que no la contestaron fue porque no estaban en el salén el
dia de la aplicacion). Las preguntas estaban elaboradas en espanol y tseltal para
Su mejor comprension.

Por otra parte en el grupo focal participaron 16 estudiantes, de los cuales 6 eran
de 5° grado y 10 de 6° (en el Anexo 5 se pueden revisar los puntos que se
abordaron), en esta sesion la intencion fue profundizar sobre: la imagen que se
tiene de ENLACE, la lengua empleada en la prueba, el grado de comprension de
los reactivos, la relacion de los temas y los ejemplos expuestos en ENLACE con
su vida diaria y su sentir durante la aplicacion de la evaluacion.

La observacion

Durante la estancia en la escuela primaria se utilizd la herramienta de
observacion en el salon de clases, durante las horas del descanso, en las
actividades previas y posteriores a iniciar las clases, en los trayectos para entrar
y salir de la comunidad.

De acuerdo con Evertson y Green (1989: 175) la observacion que se lleva a cabo
para realizar investigacion son mas “formales y exteriorizadas” que la
observaciéon que se efectua en la vida cotidiana. Por una parte porque es una
observacion “deliberada y sistematica”, es un proceso consciente y selectivo que

esta relacionada a una pregunta elaborada, que es la que precisara el porqué se
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observa; por otra parte porque el propédsito de tal observacion es lo que
determinara lo que se hara, lo que se obtendra y la forma en que sera usara. En
la observacion para llevar a cabo una investigacion, tanto el objeto o situacion
elegida, como el motivo de la observacién y el “marco de referencia” del
observador intervendran en lo que el observador va a percibir, registrar, analizar
y describir (Evertson y Green, 1989: 176).

Lo observado en el ambiente escolar permitié conocer la dinamica de las
actividades que se sigue en el salon, el grado de participacion e interés de los
estudiantes, el manejo de la lengua y la labor del docente. Lo que permitid
concluir sobre las implicaciones de ENLACE en las practicas educativas y qué
tanto esta evaluacion considera las caracteristicas y requerimientos de los
estudiantes en materia de conocimientos y aprendizajes.

Mientras que lo observado fuera del ambiente escolar permitid conocer la
dinamica de la comunidad, sus actividades productivas, su infraestructura, sus
caminos, los trayectos de los nifios. De modo que se pudiera conocer el
contexto social, cultural y productivo de la comunidad, para poder contrastarlo
con los temas que evalua ENLACE, asi como con los modos y la dinamica de su
aplicacion.

También se realizé observacion en los dos dias en que se aplicé la prueba, con
el fin de observar como viven los estudiantes esta evaluacion, para observar la
forma y logistica que se sigue dentro de las escuelas para su aplicacién, cuanta
gente participa externa a las escuelas, cuales son las indicaciones que los nifios
reciben por parte de los evaluadores, en qué lengua se dan, qué dudas surgen

en el proceso, coOmo se maneja el tiempo. Esto nos permitié contrastar lo que
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dijeron los profesores en las entrevistas y en el grupo focal sobre el grado de
importancia que tiene la evaluacion para los estudiantes, ademas de analizar qué
tan sensibilizada esta la dinamica que se sigue en la aplicacion de ENLACE con

el contexto de los estudiantes.
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Capitulo 4: Hallazgos y discusion “Aportaciones de profesores y
estudiantes que nos amplian la mirada sobre ENLACE”

A continuacién se muestran los hallazgos desglosados en cuatro apartados, los
primeros tres coinciden con los objetivos de este trabajo, el cuarto aun y cuando
no forma parte de nuestros objetivos se considera de gran relevancia, si estamos
abogando por formas distintas de hacer las cosas: 1) ENLACE y su pertinencia
cultural, 2) Influencia de ENLACE en las practicas educativas, 3) Yo estudiante
¢.como vivi ENLACE?, 4) Profesores, imaginando una evaluacion diferente.
Hay que aclarar que en este capitulo plasmamos algunas de las ideas
compartidas por profesores y estudiantes para dar soporte a cada idea, por lo
que la respuestas de las encuestas se transcribieron tal y como la escribieron los

profesores o estudiantes.

4.1 ENLACE y su pertinencia cultural

4.1.1 ;Lo que leo y respondo en ENLACE me significa?

Coémo vivo en mi comunidad

Para el analisis de la pertinencia cultural de ENLACE, se plantearon y llevaron a
cabo diferentes actividades con estudiantes. La primera actividad que se les pidio
realizar, con fines de registro y analisis, fue elaborar un dibujo de cémo era su
comunidad al que le podrian agregar un titulo y una descripcion. Se deseaba que
esta actividad tuviera sentido para ellas y que la realizaran con interés, animo y
gusto. Fue asi como se acordd que realizarian un dibujo y que posteriormente
seria presentado a nifios de otra escuela perteneciente al municipio de

Zinacantan, quienes conocerian su comunidad a través de sus dibujos. Posterior
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al dibujo vino la elaboracion de una carta, en donde de igual forma se les solicitd
que les contaran a los nifios de Zinacantan como es su comunidad, qué les gusta
de ella, que presentaran a su familia y las actividades que realizan, ademas de
cualquier otra cosa que les quisieran compartir sobre su comunidad y su vida
cotidiana (los elementos de su vida diaria que les resultan significativos). A través
de estas actividades podrian comunicar lo que consideran relevante sobre su
comunidad, su familia y su vida; y también nos permitiria conocer como viven, su

entorno y sus practicas.

Sus dibujos y temas recurrentes

Al pedirles que realizaran el dibujo tenian dudas, se miraban unos a otros,
miraban al profesor, me miraban a mi. Dio la sensacion de que el hecho de
dibujar de forma libre los asusté un poco, tardaron en empezar, pero después de
repetirles varias veces que dibujaran lo que quisieran de su comunidad, después
de darles ejemplos de lo que podian dibujar y de decirles que todos los dibujos
serian lindos, empezaron a plasmar formas y colores. Una de las cosas que
llamaron la atencion fue como las ideas se pasan de un nifio(a) a otro(a), se fijan
en los dibujos de los demas como cerciorandose de que sus dibujos estuvieran
bien en comparacion de los otros. Realmente parecian interesados y gustosos de
realizar este dibujo que seria visto por otros nifios de otra colonia y otro
municipio.

Los tres ejes tematicos identificados en los dibujos revisados son la familia, la
escuela y la comunidad, y en el interior de cada eje se identifican también

elementos relevantes que los constituyen: como es mi casa, los animales y
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plantas que hay en mi comunidad y que conozco, las actividades que se realizan
en la casa y en la comunidad, cdmo es mi escuela, quiénes integran mi familia,
cdémo son las construcciones de la comunidad.

Familia. Los elementos dibujados a los que hicieron mas referencia dentro de
este eje estan los integrantes de su familia, las casas donde viven con sus
techos de teja, la cocina con su chimenea, sus animales entre ellos pollos y
perros, las plantas y/o arboles que estan alrededor de su casa y los caminos que
conectan su hogar con el resto de la comunidad.

Escuela. En relacidén con este eje tematico, la mayoria de los dibujos contienen
la cancha de basquetbol con todos sus detalles (las canastas, los simbolos del
piso que indican media cancha), los bafos, los salones de clase que en algunas
ocasiones estaban de igual forma bastante detallados (ventanas, puertas, perillas
de las puertas, el ladrillo, su techo) compafieros jugando en la cancha y el
camino que une a la escuela con la comunidad.

Comunidad. Los aspectos que plasmaron con referencia a este eje son las
montanas, los arboles, las flores, sus animales como aves, patos, conejos,
burros, caballos, borregos y pollos, las casas, sus caidas de agua y pequefios
estanques, las milpas, la iglesia/templo, personas realizando distintas actividades
de trabajo como cortando lefa y criando borregos, la tienda, la carretera que
cruza su comunidad, los automdviles, asi como los caminos-parajes que

interconectan cada lugar.

Conjuntando estos tres ejes se observan elementos de su cultura como, la

dinamica de vida, las personas que conforman su familia, las actividades a las
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que se dedican, los elementos que son parte de su vida cotidiana (animales,
plantas, montafas, agua, etcétera y los espacios donde se desarrolla su vida
cotidiana. En este sentido se identifica la relevancia que adquiere para los nifios
la “convivencia” es su contexto rural a través de la relacion que plasman con sus
animales, con sus montanas, con el agua. Se observa la importancia que se le
da en el ambiente familiar al cuidado de sus pollos, a la cocina como espacio
independiente, separado del “cuarto” de dormir. También se identifica el trabajo
agricola como contexto de vida, en este caso destaca la presencia de las milpas
del maiz, de habitantes efectuando labores del campo. La iglesia, templo o
ermita (nombres que los nifios manejan) es sin duda otro elemento presente en
sus dibujos, a lo que sin duda el aspecto religioso juega un papel importante en
su vida y de la comunidad. Otros elementos que aparecen en casi la totalidad de
los dibujos es la carretera que atraviesa la comunidad y que conecta con la
cabecera municipal y los caminos que conectan cada lugar plasmado por los
nifos, todos los espacios estan conectados por caminos o por la carretera. La
escuela cobra una relevancia fundamental pues es dibujada y considerada por
los nifios como espacio ludico por excelencia en el que es posible el juego y la

convivencia con otros nifos.
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Figura 3: Estudiantes de 5° y 6° de primaria del municipio de Tenejapa
realizando sus dibujos durante el trabajo de campo, mayo 2013. Foto: Barbara
Salazar

Figura 4: Dibujo realizado por estudiante de 6° grado de primaria del municipio
de Tenejapa durante el trabajo de campo, mayo 2013.
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Figura 5: Dibujo realizado por estudiante de 6° grado de primaria del municipio
de Tenejapa durante el trabajo de campo, mayo 2013.

-

Sus cartas y temas recurrentes

En las cartas los nifios se identifican los mismos ejes tematicos que en los
dibujos: Familia, Escuela y Comunidad.

En el ambito familiar detallan quiénes integran su familia, las actividades que
realizan sus integrantes, cdmo se recrean, los alimentos que preparan, su rutina
familiar y las relaciones intrafamiliares que estan presentes.

En lo que respecta a quienes integran sus familias, hablan de papa, mama,
hermanos, hermanas y en ocasiones de abuelo(as) y tios(as). Sobre las
actividades que realizan como familia se destaca el trabajo en la milpa
especificamente la siembra de maiz y frijol “para comer”, en la siembra participan
todos los integrantes papa, mama e hijos, también hay quienes cosechan o
piscan café; los padres en ocasiones trabajan en una actividad distinta a la
siembra como puede ser la construccion o el manejo de taxis, sin embargo el

resto de la familia continua atendiendo la tierra; es destacable el trabajo infantil
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que realizan todos los nifios como practica cotidiana en el entorno familiar, ya
sea en la siembra o bien en actividades dentro del hogar como lavar ropa y
trastes. En lo que respecta al modo en que se divierten, descansan y conviven
entre ellos y con su familia, hacen mencion a que sus paseos son ir a caminar
por el bosque con sus familiares, visitar la cabecera municipal para realizar
algunas compras, asi también como ir a la ciudad de San Cristobal de Las
Casas, también es reiterativo el salir a jugar con sus hermanos o hermanas, en el
caso de los nifios, ellos juegan al futbol y a las canicas con sus hermanos, las
nifas no mencionan los tipos de juegos que realizan en su casa, pero tanto nifios
como nifias hablan de salir a pasear al bosque. Una de las actividades del dia
que destacan es la de comer, ya sea en la mafiana o después de la escuela y al
llegar su papa de trabajar, mencionan que se prepara tortilla y toman café y
quien prepara los alimentos es su mama. Se destaca el aspecto del respeto que
tienen hacia sus mayores pues hablan de obedecer lo que les indican y en
acompanarlos en sus actividades. Para ellos el padre es quien cumple la funcién
de proveedor pues hablan recurrentemente de que su padre va a buscar la
comida, es quien lleva el dinero; sin embargo todos los que integran la familia,
participan en el trabajo de la tierra. Al regresar a su casa después de la escuela,
mencionan que realizan diferentes actividades: hacer tarea, comer, trabajar,
jugar y dormir. En sus hogares los nifilos juegan con sus hermanos, solo en
ocasiones los varones hablan de que se juntan con otros amigos.

Con respecto a la escuela es en su mayoria considerado como espacio de
recreacion, en el que juegan, en el que conviven, aprenden y en el que

encuentran a sus amigos o amigas. Las caracteristicas con las que describen su
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escuela es que “es bonita” y en ella practican la suma, resta, division,
multiplicacién y ademas leen. En los nifios es muy especifico que en la escuela
juegan solo con otros nifios al futbol y basquetbol, mientras que las nifias s6lo
mencionan que ahi tienen a sus amigas con las que juegan y que inclusive a
ellas les gusta jugar “con nifias y nifios”. Es importante destacar el poco detalle
que hacen en la labor de sus docentes, lo Unico que mencionaron es que ellos
‘les ensefian a” y que los saludan después de las clases; tampoco ahondan en
las actividades que realizan dentro del salén de clases, sus materiales, ejercicios,
nada, solo hablan de que realizan sus tareas y de las operaciones basicas que
les ensenan.

En el eje tematico que habla sobre la comunidad destaca el realce que le dan a
lo “bonito” que es lugar en el que habitan: mencionan que hay muchos arboles
bonitos, rio, pajaros que cantan bonito, se dan manzanas, peras, ciruelas, moras,
duraznos, hay mucha lluvia. La gente trabaja en la milpa y se dedica al cultivo del
frijol y maiz, mencionan que en su comunidad son muy diferentes pues hay
quienes tienen animales y quienes no tienen, hay personas pobres y personas
que son muy ricas. Las nifias destacaron el tipo de vestimenta que usan las
mujeres, la enagua, mientras que los hombres usan pantalon, pero en dias de
fiesta los hombres llegan a usar sus trajes tradicionales; en estos dias de fiesta
se toca musica regional y se truenan cuetes. La comida preferida son tamales de
frijol y la verdura, pero mencionan que en su comunidad las personas ricas

comen de todo, inclusive carne.
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Figura 6: Estudiantes de 5° y 6° de primaria del municipio de Tenejapa
realizando sus cartas durante el trabajo de campo, mayo 2013. Foto: Barbara
Salazar

—

Figura 7: Carta escrita por estudiante de 6° grado de primaria del municipio de
Tenejapa durante el trabajo de campo, mayo 2013. Foto: Barbara Salazar
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Figura 8: Carta escrita por estudiante de 6° grado de primaria del municipio de
Tenejapa durante el trabajo de campo, mayo 2013. Foto: BarbarawS'aIazar

Preguntas elaboradas durante el grupo focal

En el grupo focal se realizaron cinco preguntas enfocadas a ahondar en las
actividades del dia a dia que tanto los nifios o las nifias realizan en el hogar, asi
como las actividades que realizan sus familiares cercanos. De este modo se
podria tener referencias mas especificas de su cotidianidad y de su marco de
referencia, de modo que se pudiera cotejar lo que compartieron en los dibujos y
cartas, con las respuestas dadas a estas preguntas. A continuacion se detallan

las respuestas dadas por los estudiantes.
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¢, Qué me ensefa a hacer en casa mi mama (abuela/tia/lhermana mayor)?
Entre las respuestas dadas por los estudiantes para esta pregunta fueron:
a hacer la tortilla y la comida, a lavar, a barrer la casa, a lavar los trastes,
a respetar a las personas, a traer lefa, a trabajar en el campo.
¢ Qué me ensefna a hacer en casa mi papa (abuelo/tio/hermano mayor)?
A trabajar en el maiz, a cortar y cargar lefa, a manejar el carro, a
sembrar frijol, a ayudar en la milpa, a cosechar café, a trabajar en el
campo, a respetar a las demas personas.
¢, Qué hago yo en mi casa o como ayudo en casa?
En el caso de las nifas ayudan a hacer tortillas, a limpiar la casa, a lavar
los trastes y la ropa, a trabajar en el campo cortando frijol y maiz, a
preparar la comida y también sefialan que realizan su tarea. Los nifios
ayudan a sembrar maiz, a lavar el carro, a cortar y cargar lefia, a cosechar
el café, a lavar ropa, a limpiar la casa y realizan su tarea.
¢ En qué trabaja mi mama y/o abuela?
Sus madres trabajan en la casa, en la cocina, preparan la comida, lavan la
ropa y los platos, trabajan también en el campo, cortan frijol y maiz, en la
tienda, cortando lefia. Sus abuelas trabajan en el campo, cosechando
maiz.
¢En qué trabaja mi papa y/o abuelo?
Sus padres trabajan en: la tortilleria, en el carro (taxis), en la construccion
o trabajan fuera de Tenejapa. Los abuelos trabajan en el campo,

cosechando café, cargando lefia, trabajan fuera de Tenejapa.
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A través de los dibujos, cartas y las preguntas hechas en el grupo focal se hace
evidente las relaciones que los nifilos mantienen con su entorno natural, familiar y
comunitario a partir de las diferentes actividades que realizan. Sus estrechas
relaciones que mantienen con “la milpa” y “el campo” como elementos
significativos de aprendizaje. Su relacion casi inherente con el trabajo agricola
que fortalece su contexto mas intimo; la vida, no pueden interpretarla sin hacer
una referencia con las practicas agricolas que desarrollan sus padres, hermanos,
tios y ellos mismos en el entorno familiar (esto esta presente aunque los padres
hayan transitado a otras formas de subsistencia). En los documentos también es
evidente la relacién que los nifios establecen con elementos de la naturaleza,
con los cuales estan familiarizados. La aparicion en los dibujos de patos, gallinas,
perros, vacas, cerdos da cuenta con claridad de este hecho. Del mismo modo,
podemos reconocer la importancia del trabajo infantil en el contexto familiar como
una practica asociada a la subsistencia. En este sentido, la escuela cobra una
relevancia fundamental, pues se establece como el lugar ludico por excelencia.
El bastion de juego, no necesariamente de aprendizaje (porque parte de su
aprendizaje lo llevan a cabo, sin aulas, en la vida cotidiana), que cubre la
posibilidad, el derecho de los nifios que tienen al juego. Los niflos van a la
escuela a jugar, porque en la casa trabajan; no es la intencidon de la escuela,
pero posibilita que se garantice el derecho al juego, no siempre a una educacion
pertinente, pero si al juego.

En lo que respecta a lo compartido por los estudiantes sobre su modo de vida, es
visible el contraste de su entorno con el entorno manejado en la prueba. A través

de los elementos que les resultaron significativos como el trabajo familiar, su
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relacion con la milpa, con sus animales, su modo de alimentacion puede
identificarse la diferencia que hay con los contextos manejados dentro de la
prueba, los cuales se centran en contextos y vida urbana. Las caracteristicas
sociales y culturales de los estudiantes no estan plasmadas ni referenciadas en
el contenido de la prueba ENLACE.

Interaccion del estudiante con el castellano de la prueba

Partiendo del hecho de que ENLACE esta escrita en espafol, en la encuesta
aplicada a estudiantes se les realizé una pregunta relacionada con la cantidad de
palabras que habian entendido, para sondear que tantas palabras tenian un
significado para ellos e implicitamente retomar qué tanta comprension tuvieron
de la prueba. El 43% de los estudiantes sefalaron haber entendido “la mitad” de
las palabras; el 25% entendieron “pocas”; 20% entendid “casi todas”; 8% no
respondid la pregunta; 3% entendieron “muy pocas”; 0% senalaron haber
entendido “todas” las palabras; 10% senalé mas de dos opciones. Como se
observa en la figura 9, los nifios se perciben con un nivel de entendimiento mas
elevado que las nifas, son muy pocas las nifias que sefialaron haber
comprendido “Casi todas”.

Es de destacarse que ningun nifio sefnalé haber entendido la totalidad de las
palabras, por el contrario la mayoria indicé que entendié solo la mitad. Estos
nifos tienen como lengua materna el tseltal y como segunda lengua el espafiol lo
hablan y comprenden muy poco. En este sentido se observa que no considerar
las caracteristicas linguisticas de los estudiantes influye en el entendimiento de

las palabas y por ende en la comprension de los reactivos de la prueba.

118



Figura 9: Cantidad de palabras que los nifios sefialaron haber comprendido de la
prueba ENLACE.

La prueba ENLACE esta en espaiiol ¢ cuantas
palabras entendiste?

8
6
4
ol I
o W
Muy pocas, Pocas, 10 La mitad, Casitodas, Todas, O No Varias
1 17 8 contestd, 3 opciones, 4

® Niflos 5° ™ Nifias 5° Ninos 6° M Nifas 6°

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

Como detallaremos mas delante, en el apartado 4.3.2, los resultados de la
prueba ENLACE 2013 que obtuvieron estos estudiantes de 5° y 6° son muy
distantes de lo que nos dijeron en esta encuesta. La mayoria sefal6 haber
entendido la mitad de las palabras, pero por otro lado en las tres materias
evaluadas en ese afo la gran mayoria tuvo una calificacion de “Insuficiente”.

Con los estudiantes que participaron en el grupo focal, que recordando fueron
16, se realiz6 una actividad que consistio en subrayar en el cuadernillo de
ENLACE las palabras que desconocieran. En las tablas 3 y 4 se presentan las
palabras subrayadas por los estudiantes tanto de 5° como de 6° grado (solo se
muestran los reactivos en los que hubo palabras desconocidas). En el caso de la
asignatura de Espafiol hubo reactivos que contenian una lectura previa, de ahi

que en éstos se identifiquen mas palabras que en otros reactivos.
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Tabla 3: Palabras desconocidas indicadas por los estudiantes de 5° grado, en el cuadernillo
de ENLACE 2013 en las secciones de Formacion Civica y Etica y Espafiol.

No. de 5° Grado
Reactivo Formacién Civica y Etica
(124 a 143) Palabras desconocidas
124 estiron pubertad
125 debilitamiento
126 anorexia
127 admira
130 racional domicilio
131 biodegradable dotacion
132 discriminatorio
133 exhiben
134 reciclen
135 inaugurar inunda
136 perspectivas predice dario conflictos
137 recoleccion unidad respiratorias
138 simularan representativas simuld Legislativo
actividad exclusiva vitalicio prejuicio
139 espectacular | los gobernados
140 definido aprendimos frescas kermés
142 individual reglamento
143 sugiere manifestaron
Fuente: Trabajo de campo, 2013.
No. de 5° Grado
Reactivo (27 Espaniol
a 34) Palabras desconocidas
27 sentido de hace para imponer tampoco holandesa el bullyng
28 entrecomillada
29 del autor referencia bibliografica
30 construyen y previenen riesgos con respecto autbnomos conflictos sociales
32 toman sol por Don tembleque asustado como ratén percatan de su caprichosa
34 parlamento prestando especial de los paréntesis

Fuente: Trabajo de campo, 2013.
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Tabla 4: Palabras desconocidas indicadas por los estudiantes de 6° grado, en el
cuadernillo de ENLACE 2013, en las secciones de Formacion Civica y Etica, Espafiol y

Matematicas.
No. de 6° Grado
Reactivo Formacién Civica y Etica
(55a74) Palabras desconocidas
55 de la pubertad transicion opuesto genitales menstruacion
eyaculacion situaciones
56 arriesgarte
57 opciones frecuentemente | respectivamente | responsabilidades | dificultades
58 economicamente | domeésticos auténoma
gratitud confianza geénero aprecio respeto
59 - -
identidad
60 justicia colaborativo debate
63 inscripcion
65 comunicacion
66 articulo
67 diversidad tradiciones
68 convivencia convencer
70 monarquico
Fuente: Trabajo de campo, 2013.
No. de 6° Grado
Reactivo Espaiol
(1a17) Palabras desconocidas
Aunque la Asi que cuando el maestro Ala pasada,_bajo la voces, pero no entendia | repisa al tiempo
palanquita
1 distinguiendo una justamente respondi6 el maestro ahorita no maquetas
rechind enfild paralizado disponiéndose conserje
embargo controlando silueta inmediato gracioso
pupitres misterio
2 texto
3 excepto
4 bodega
5 curiosidad
6 exclama disgusto
7 fragmento graciosos
8 fragmentos
9al7 Matematicas: Ningun estudiante seleccioné palabras en el apartado de Matematicas de esta sesion
Fuente: Trabajo de campo, 2013.
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No. de 6° Grado
Reactivo Matematicas
(112 a 129) Palabras desconocidas
112 defectuosa cose ocasionando desechada progresivo
113 defectuosa ocasionando desechada asignan progresivo
116 escala
117 barda galones aproximadamente considera galén
119 promover comercio ventas
120 obtuvieron referencia opciones moda
Espanol
remodeld reinauguro remodelacién conservar carencia
degradar organica inorganica introduccion estimado
121 reaccion positiva mantenimiento vecindario opciones
recreacion inconveniente suficientes contenedores condiciones
antemano opinién corresponden comentarle previé
totalmente conserve posible
122 anterior motivar causa promover beneficie
contacto expresar publicamente opinion
123 beneficio recreativas motivacion adicional instalacién
contenedores asistan promover colaboren
124 expresadas remodeld reinauguro
125 distinguidas expresarme expresar correspondiente plantel
exponer
casero homogéneo accion reaccion organismo
consideracion antibidticos efectividad batir compuesto
agregar bicarbonato batiendo incorporan ingredientes
126 burbujeo combatirla flemas resfriado inflamacion
rajitas disuelva exprime acostarse consentir
ambos lector generalmente infusion semejanza
aclaran
127 incapaz constantemente
178 debate elemento interesante caseros (sin) embargo
charlatanes tanteo expresion

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

En este apartado notamos el poco o nulo entendimiento que los estudiantes
refieren a las preguntas. Al existir en un solo reactivo varias palabras que
desconocen, la consecuencia es la gran dificultad para encontrarles sentido y
congruencia a las oraciones, a las lecturas, a las posibles respuestas que maneja
la prueba ENLACE (las cuales al ser muy parecidas es sumamente dificil o
imposible que el estudiante identifigue una posible diferencia entre ellas).

Podemos observar palabras que desde la légica hegemodnica tienen un
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significado y/o representan situaciones, cualidades u objeto que tiene sentidos,
pero que los niflos de esta primaria no comprenden como: perspectivas,
simularan, vitalicio, caprichoso, transicion, progresivo, semejanza, incapaz y
charlatanes. Para los nifios cada una de estas palabras o frases resultan huecas,
sin significado aparente, ya que no existe una relaciéon con su contexto cercano,
sus historias de vida y su manera de coexistir en el mundo, dicho de otra forma
no se relacionan con su vida, no las conocen, no las han escuchado, en su
alrededor o contexto no se mencionan.

En este sentido, la prueba ENLACE remite a un contexto sociocultural ajeno y
establece una barrera comunicativa pues sus contenidos, aunque pretendan ser
“universales” no son entendidos en el contexto de estos nifios indigenas. El
problema no radica en el desconocimiento de “palabras” como parte de una
“‘educacion” deficiente. Mas bien, las palabras enlistadas con anterioridad, estan
fuera del contexto cercano de los estudiantes. Muchas de estas palabras, no solo
son desconocidas, mas bien no existen referentes en su vida cotidiana como:
anorexia, domicilio, biodegradable, reciclen, inaugurar, recoleccion, Legislativo,
kermés, barda, moda, defectuosa, remodeld, vecindario y contenedores.

Es de entenderse entonces que los nifios al desconocer dos 0 mas palabras de
una frase o reactivo resulte complicado comprender el significado de un parrafo y
de una pregunta. En este sentido se destaca la gran diferencia que existe entre
los elementos simbdlicos que los niflos nos presentan en sus dibujos, cartas y
participaciones en contraste con el contexto plasmado en la prueba ENLACE.

Por una parte tenemos todos los elementos que le resultaron significativos a los
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nifos y por otra la ausencia de tales elementos en la prueba, que como ejemplo
se encuentran las palabras carentes de significado para los estudiantes.

Por otra parte al cuestionar a los profesores entrevistados sobre lo que pensaban
de que la prueba estuviera en castellano todos mostraron su inconformidad ya
sea por el “nivel” de espafol que se maneja o bien porque no se considera en lo
absoluto la lengua materna de los niflos. Los motivos que ellos dan para
sustentar esta inconformidad son: el alumno no puede interactuar con el texto
pues cuando leen en espafol no logran explicar el contenido, por la falta de
desenvolvimiento en esa lengua; se debe considerar tanto su lengua como el
espanol, pero retomando su nivel linguistico y cultural del nifio; el castellano que
maneja la prueba no es entendible para sus nifios, esta falta de comprension del
castellano, que viene en la prueba, da pie a que sus estudiantes no puedan
analizar las preguntas; el proceso cognitivo de los nifios es en su lengua materna
y aun asi no le dan importancia; es totalmente contradictorio porque en los
lineamientos de parametros curriculares les indican que trabajen en lengua
materna y ENLACE no la considera; si es una modalidad bilingle la prueba debe
ser mitad y mitad.

A continuacién presentamos testimonios compartidos por profesores, los cuales
son transcripciones textuales en las que se respetan su forma de hablar y los
modismos:

“Desafortunadamente a veces, como deciamos, el alumno o la alumna, pues al leer el
texto solo por empezar esta en esa lengua pues no puede interactuar con ese texto,
menos en lo que lee, no responde a su necesidad, entonces el resultado no es
satisfactorio...”

“La problematica que nos enfrentamos es que los nifios no entienden las preguntas, no
comprenden, lo pueden leer pero entender no, son dos cosas diferentes, si. Entonces
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tendriamos que aclarar, explicar qué significa, manejar los sindénimos que los puedan
entender, también vienen nombres de animales que ellos desconocen, a veces ciencias
naturales te habla de un oso, elefante, jirafa yo creo que ni en el pais se da los animales
y entonces los nifios no los conoce(n).

“Hemos de entender que el alumno debe ser evaluado en su lengua [...] pero también no
abandonar la otra lengua, porque hoy en dia, pues como se dice, tiene que dominar su
lengua materna como también la otra lengua, porque es la lengua nacional. Entonces
éste sdlo seria una situacion que no lo tengo claro como deberia de ser para dar una
propuesta y en ;como no? Pero si seria retomar cuestiones tematicas de acuerdo al
nivel lingdistico, al nivel cultural del nifio.”

“Hemos observado como docentes que cuando un nifio lee en su lengua materna,
cuando al término de la lectura le preguntamos de qué se tratd la lectura pueden
comentar, pueden decir qué entendieron, donde ocurrieron los hechos y todo. Pero si
leen en espariol no, no pueden explicar, precisamente por la falta de desenvolvimiento
con esa lengua, que es el espafiol. Entonces en las comunidades, platican, conversan,
hablan de su casa, dentro de la comunidad platican en su lengua indigena y no
solamente en la escuela, algunas veces platicamos con ellos, pero son muy pocas.
Aunque nosotros como docentes queremos ensefiarles hablandoles en espariol pero nos
contestan en su lengua indigena, aunque le insistamos que deben de contestar, tratar de
platicar, de que contesten en espariol lo que nosotros le estamos diciendo en espafiol,
pero les da pena, son muy penosos.”

“Bueno éste esta bien, esta bien que esté en castellano, pero que sea en un castellano
entendible para los nifios porque manejan como le digo un castellano que esta a nivel
internacional y como que estan evaluando a todos los nifios como que si fueran del
primer mundo o como que si fueran en la ciudad. Todavia los alumnos de la ciudad si
pueden entender y comprender mejor algunas preguntas, si tienen dudas estan abiertos
para preguntarle a su maestro o a la persona que esté aplicando el examen, pregunta,
de ahi razona y ya, pueden mejorar un poco la evaluacion. Pero en una comunidad
como le digo, de tin, marin, de do pingiié jComo lo puedan contestar! No preguntan, no
razonan, no analizan las preguntas, aunque se les pide, aunque se les diga, nhomas no,
porque como le digo, no esta estandarizado la forma de ensefiar de los maestros. Si
fueran estandarizados, si fueran igual la ensefianza en todo, en todos los docentes
entonces hubiera mejor razonamiento, hubiera mejor comprension, hubiera mejor
avance en cuanto a esos trabajos, pero como no hay, entonces no veo el avance, es
que cada docente trabaja como quiere, mas en el sistema donde estamos.”

“Pues que ni siquiera estan considerando la lengua materna del nifio, que para ellos no
es importante la lengua materna del nifio, porque esta elaborada en espafiol cuando
sabemos que el proceso cognitivo de los nifios es en su lengua materna practicamente,
no le dan esa importancia. Ahorita ya existen diversas leyes que dicen que se debe
trabajar en lengua indigena y todas esas cosas, por ejemplo nosotros como nivel
indigena tenemos un plan que se llama parametros curriculares dénde si nos dicen que
debemos de ftrabajar en la lengua materna del nifio. Entonces esta totalmente
contradictoria, porque una cosa es lo que dicen en los parametros curriculares y otra
cosa lo que aplica éste, lo que es la prueba ENLACE.”

“Cuando hay un bilingtiismo en un centro de trabajo lo mas claro o el mejor examen,
debe ser mita y mita, entonces ahi también te darias cuenta cual domina mas, porque
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hay un bilingiiismo, no es monolingiie, la escuela dice bilinglie. No le puedes dar 100%
de espariol, cuando dice que es bilinglie y donde quedo la otra parte, para mi seria mita
y mita.”

En las ideas anteriores expresadas por profesores es posible ver una critica
hacia el hecho de que los reactivos de la prueba ENLACE estén en espafiol. Los
profesores sefialan que sus estudiantes no logran interactuar con los textos y
tampoco comprenderlo, al desconocer el significado de las palabras usadas.
Expresan que en este sentido existe una contradiccion en el sistema educativo,
al exigirles trabajar con sus estudiantes en lengua materna y por otro lado el
principal indicador del nivel educativo en México sea en espafiol. Los profesores
hablan de la importancia de considerar en esta prueba el nivel de bilinglismo de

los nifios, es decir de tomar en cuenta sus caracteristicas linguisticas.

4.1.2 Sentido que tiene ENLACE para los profesores

Este apartado detalla la visién que tienen los profesores sobre esta prueba, lo
que les representa, el sentido que tiene para ellos: si esta de acuerdo o en
desacuerdo con su aplicacién y por queé; los objetivos que ellos conocen de
ENLACE,; las contribuciones y perjuicios que ha traido a la educacién basica
indigena; y el uso que los profesores le ven (0 no) a los resultados que obtienen

sus estudiantes en la prueba.

De acuerdo o en desacuerdo
De los 90 profesores que participaron en las encuestas y entrevistas, el 66%
sefalaron no estar de acuerdo con la aplicacion de la prueba ENLACE, 30%

indicaron estar de acuerdo y el 4% no respondié la pregunta. Los motivos de este
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desacuerdo se han dividido en grupos segun el tema al que hicieron referencia
en sus respuestas (Ver figura 10).
Figura 10: Motivos dados por profesores al preguntarles por qué estaban en desacuerdo

con la aplicacion de ENLACE y porcentaje de respuestas que hacen referencia a cada
rupo.

éPor qué los profesores estan en desacuerdo con la
aplicacion de ENLACE?

51%

31% 25%

9%
5%

Relacién con el Relacion con sus Relacidn con su Relacion con sus Relacion con el
Contexto Defectos Dificultad Efectos negativos  Aprendizaje

Grupo de motivos

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

a) La prueba ENLACE esta descontextualizada y no considera la cultura de
los estudiantes. Esto fue expresado por el 51%, %, arguyendo que los nifos de
zonas rurales pertenecen a contextos con diferencias significativas respecto de
quienes habitan en zonas urbanas. Para estos profesores es una prueba que
generaliza temas y conocimientos, como si los contextos urbanos fueran
exclusivos o generalizados en nuestro pais.

Resaltamos que los siguientes extractos de las opiniones de los profesores son
transcripciones textuales en las que se respetan su forma de hablar y los

modismos:
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Descontextualizada
“No viene acorde al medio, cultural, politico, econémico, psicoldgico, etc. del nifio”

“Porque no es pertinente, de acuerdo a la cultural lengua y contexto”.

“... En el contexto indigena los nifios no entienden los cuestionamientos, los textos no
corresponden a su cosmovision y contexto”.

“Es una prueba fuera de contexto que en la mayoria de las escuelas que la presentan
ayudan a sus alumnos al ser muy complicada para ellos...”.

“Cabe recalcar que la prueba enlace nos envia ideas de otras naciones”.

“Hablan de torta, de restaurante y el nifio de comunidad no sabe nada de eso...”.

No considera la cultura ni conocimiento de los estudiantes
“Porque trae preguntas estandarizadas nacionales y no toman en cuenta la cultura del
nifno”.
“No se retoma los contextos de los alumnos y los conocimientos dentro de ellos, que
Uunicamente son estandares retomados de las zonas urbanas’.

Elaborada para contexto urbano
“¢.Por qué? porque, no se puede comparar un nifio que se desenvuelve en una zona

urbana a un nifio que se desenvuelve en una zona rural, y nosotros siempre aca en la
mayoria del estado de Chiapas, la mayoria de sus comunidades es la zona rural,
algunos a duras penas pueden hablar, pueden decir si, muchos no dominan el espariol
como le digo. Entonces por esa razon no puede ser el examen (ENLACE) igual con un
alumno de la zona urbana o con un nifio de la zona rural, es diferente, se debe de
adecuar la evaluacion de acuerdo a su cultura, a la sociedad en que se desenvuelve
respetando sus usos y costumbres de cada municipio”.

“Primeramente por que el examen no esta contextualizado al medio, hablamos de una
zona marginal en contexto de una zona urbana’.

“Porque no esta adaptado a su medio ya que tiene mayor complicacion en la
comprension, puesto que esta prueba esta hecha para las escuelas urbanas’.

“Porque la educacion no es pareja con todos los nifios. Siempre se hace la diferencia
entre lo rural y citadino,; dandole preferencia a los de la ciudad”

Generaliza
“Generaliza muchos temas que en las comunidades dificilmente pueden entenderlas”

“La evaluacioén es generalizada sin tomar en cuenta contexto, situacion de la economia,
infraestructura, etc.”.

“Como profesor frente a grupo no estoy de acuerdo, por lo mismo como yo ya le decia
de que el examen no esta al contexto del nifio, nunca podras hacer un examen fuera del
contexto de alguna persona verdad, tendria que ser dentro de lo que corresponde del
contexto para que el nifio se pueda desenvolver, de esa manera puedes recepcionar
[sic] datos del nifio, en qué nivel esta de aprendizaje[...]JEso es lo que hacen en el
examen ENLACE, viene elaborado desde una oficina, donde ellos piensan que el
estudio, tiene un nivel desde Baja California hasta el sur, un nivel [..] de aprendizaje que
no lo hay. Entonces por esa razdn, no estoy de acuerdo, no le veo el propdsito”.
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En estas respuestas dadas por profesores se identifica que ellos estan conscientes de
esta ausencia de reconocimiento de la cultura de sus estudiantes, de su forma de vida,
del medio en el que se desenvuelven, de su nivel de aprendizaje. Los profesores hablan
de una diferencia significativa entre el contexto de sus estudiantes y del contexto al que
se hace referencia en la prueba ENLACE. También se logra leer en estas respuestas la
dificultad que tienen sus estudiantes en la comprension, haciendo mencion de la
situacion “marginal” de sus comunidades, de la preferencia que se tiene en la educacion
por lo citadinos y de lo dificil que les resulta a sus estudiantes hablar el espafiol. Los
profesores reconocen un nulo reconocimiento a la diversidad cultural y de las

caracteristicas socio-culturales de sus estudiantes.

b) La prueba ENLACE presenta problemas. Un 31% hace referencia a que
es una evaluacion incompleta, estandarizada, de corte “nacionalista”, que
obedece intereses externos, cuyos resultados no tienen utilidad, es considerada
una pérdida de dinero, no respeta el plan y programa de estudios, no considera
el trabajo en clase, ni atiende al hecho de que se necesitan otras cosas
prioritarias en la educacion y que es un examen “falso”.

A continuacion se presentan algunas ideas transmitidas por profesores respecto
a este punto, que al igual que los casos anteriores son transcripciones textuales
en las que se respetan su forma de hablar y los modismos:

Evaluacion incompleta
“No retne los requisitos para que sea una evaluacion integral’.
“Porque no se le califica a los alumnos procesos, aptitudes, actitudes y tampoco
desarrollan la inteligencia ya que solo son de comprension y medicion de contenidos
adquiridos”.
“... No respetan [...] los planes y programas de estudio”.
“Porque no evalua lo que trabajo’.
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Estandarizada y nacionalista
“Porque esta estandarizado y esta hecho a [modo de] los paises desarrollados”.
“Algunos criterios que se usan en dicha evaluacion no estan de acuerdo a las distintas
caracteristicas de cada alumno’.
“Los contenidos a evaluar tienen un enfoque nacional, sin tomar en cuenta el contexto
particular del alumno”.
“Porque los resultados que se obtienen no son reales debido a la misma estandarizacion
de las pruebas”’.

No tiene utilidad

“Porque no es lo que se necesita para mis alumnos si no que necesitan apoyos en
materiales didacticos, y mejores instalaciones de la escuela’.

“Porque para que haya una buena educacion, debiéramos contar con mas equipamiento,
infraestructura y [...] docentes”.

“Porque es una pérdida de dinero que se imprime (que se va en imprimir) los examenes
y no hay buen resultad, debe estar adaptado en el nivel indigena’.

“Porque no es un examen veridico...”.

“Porque no esta contextualizada para los nifios y no vemos en qué tenga provecho”.

Obedece intereses externos
“Porque es una prueba que no mide el nivel de desempenio real del nifio sino intereses
de gobierno”.
“... Ademas que es una accion de enriquecimiento ilicito para empresarios del ramo”.

Los argumentos que se presentaron reflejan que para los profesores esta prueba
es un “sin sentido”, para ellos es un instrumento carente de utilidad, en el que no
ven reflejado lo trabajado en clase, ni la situacién real del aprendizaje y los
conocimientos de sus estudiantes, tampoco refleja la labor del docente. Los
profesores manifiestan su descontento al argumentar que existen otras
prioridades en sus escuelas y otras necesidades en sus alumnos, aspectos que
no son resueltos o atendidos con la prueba ENLACE. También estan presentes
aseveraciones que ligan a la prueba con vicios que ligan con el sistema
educativo como lo son el enriquecimiento ilicito y el beneficio de intereses

particulares ajenos al educativo.
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C) La dificultad de la prueba debido a su lenguaje. Un 25% de las respuestas
hace referencia a la lengua (el espafiol) usada en el examen que limita la
capacidad de respuesta, a los tecnicismos que aparecen, a las palabras
desconocidas o al vocabulario “elevado” que maneja, a lo dificil que resulta para
los estudiantes el contestarla, comprenderla o encontrarle sentido.
Las siguientes ideas fueron compartidas por los profesores y hacen referencia a
este punto, las cuales se trascriben textualmente sin modificar modismos ni
formas de hablar:

Lengua usada

“Porque no esta en la lengua materna que domina el alumno’.

“Porque como dije con anterioridad no hablan el Espafiol y les dificulta para comprender
dichas preguntas’.

“Los nifios no entienden las preguntas que vienen en las pruebas por lo mismo que no
domina la sequnda lengua (Espafriol)”.

Tecnicismos, palabras desconocidas
“Por la tecnicidad del examen, el no conocer los aspectos culturales de los nifios...”.
“Se manejan términos que son desconocidos de los nifios y esta en espanol al 100% y
(es) un examen nacional generalizado cuando deberia ser por region’.
“Porque las pruebas vienen descontextualizadas y con un vocablo demasiado elevado,
ademas no estéan en la lengua materna del nifio, hay que traducirla”.

Dificil de contestar
“Los nifios no lo pueden interpretar las preguntas y dificil de contestar’.
“Porque todos los contenidos que aborda el examen, tiene una complejidad que al igual
el docente se le complica su resultado”.

“Porque los planteamientos y los problemas a resolver son muy elevado para los nifios y
nifias que viven en la comunidad”.

d) Los efectos negativos. El 9% de las respuestas remarcan que ENLACE
desprestigia a la educacion indigena, que es una prueba discriminatoria y que

genera inconformidades y competencia entre estudiantes, ademas de no tener
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utilidad para profesores. Se indica que al ser una prueba disefiada y pensada
para contexto urbano, no retoma la cultura y los conocimientos de los pueblos
indigenas y la consecuencia es que sus estudiantes obtienen los resultados mas
bajos, o que se asocia con “desprestigio” y “discriminacion”.

A continuacion presentamos ideas fueron compartidas por los profesores, las
cuales se trascriben textualmente sin modificar modismos ni formas de hablar:

“Porque es una prueba estandarizada solo para la burguesia, ademas unicamente
busca desprestigiar la educacion indigena’.

“Porque discrimina y lacera los derechos lingliisticos del alumno”.

“Es una prueba que segrega y discrimina la cultura de los pueblos indigenas”.

“Es generadora de inconformidades en padres de familia, alumnos y maestros ademas
de promover la competencia en estos”.

En general las respuestas ofrecidas por los profesores con respecto a este punto
ejemplifican una interpretacion nodal respecto a la prueba ENLACE, la cual hace
referencia a la discriminacion. Este sentir y afirmar que dicha prueba desprestigia
la educacion indigena, que atenta contra los derechos linguisticos y discrimina
las culturas indigena pone de manifiesto que para los profesores existe una
grieta o falla en el modo en que son reconocidas (0 no) los requerimientos y
particularidades los pueblos indigenas.

e) No contribuye al aprendizaje. Un 5% no esta de acuerdo con la aplicacion
de la prueba pues ésta no contribuye con el aprendizaje, sefialando nuevamente
la diferencia en el aprendizaje y la educacién de nifios de ciudad y de comunidad
rural, y porque ENLACE no considera su “nivel” de conocimientos. Consideran
que al ser una prueba descontextualizada, que no toma en cuenta los
conocimientos previos de nifios de zonas indigenas, ésta no genera una

contribucién positiva en el aprendizaje.
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A continuacién presentamos ideas fueron compartidas por los profesores,
mismas que se trascriben textualmente sin modificar modismos ni formas de
hablar:

“Porque es un examen estandarizado que no permite coadyuvar los contenidos con el
aprendizaje del educando”

“No es igual el nivel de aprendizaje de los que estudia(n) en la ciudad que los que
estudian en las comunidades rural”

“Porque no esta de acuerdo al nivel de conocimiento de los educandos”.

Respecto a las ideas anteriores es importante recalcar que los docentes tienen
claridad en que los conocimientos y el aprendizaje que se generan desde el
ambito urbano, son diferentes a los conocimientos que se aprehenden en el
medio rural. En este sentido los profesores reflexionan que a través de la prueba
ENLACE Ila educacion indigena no logra ser evaluada segun sus logros
especificos. Por otra parte se identifica que estas ideas que hablan del “nivel”
reflejan un criterio comparativo que suscriben los docentes, en donde se asumen
y reconocen en un nivel inferior, idea que transmiten a sus alumnos vy
comunidades. Esto nos habla de la representacion (discriminatoria) que lo

profesores tienen sobre lo que sucede en sus escuelas.

En este apartado es importante destacar que la mayoria de los profesores
sefalaron estar en desacuerdo con la aplicacion de esta prueba, manejando
motivos como: la descontextualizacion de la prueba, la no consideracién de la
cultura ni de los conocimientos de los estudiantes; la discriminacion que ejerce y
el desprestigio que ocasiona para la educacion indigena; su nula contribucion al
aprendizajes y el que no considera el variado niveles de conocimiento que tienen

los estudiantes del pais; su estandarizacién, la incompleta evaluaciéon que

133



realiza, la inutilidad de la misma; la no consideracion de la lengua materna, las
palabras desconocidas que manejan y la dificultad de la misma.

Es notorio que las respuestas proporcionadas por las profesoras y profesores
estan concatenadas en diversas escalas y el punto desde donde los docentes
“interpretan” y conectan la problematica asociada a la prueba ENLACE, se
fundamenta en la descontextualizacion del instrumento para “evaluar” de manera
uniforme a los alumnos de medio urbano y medio indigena.

No podemos obviar que estos motivos expresados por profesores parecen repetir
un discurso pre-elaborado y que circula en el contexto (recuérdese que este
estudio se realiz6 en el momento del paro magisterial ocurrido en 2013) del por
qué estar en contra de la prueba. Discurso que no esta completamente digerido,
comprendido o vivido, sino mas bien es lo que “se escucha o se comenta por ahi”
sobre esta prueba.

El uso de palabras y frases como “descontextualizada”, “no considera la
lengua materna”, “no toma en cuenta la cultura de los nifios” y “es una prueba
estandarizada” se repiten una y otra vez sin ofrecer un marco argumentativo
sélido o de elaboracion propia que le ofrezca marco y sentido. Su empleo parece
expresarse como lo politicamente correcto y lo “educativamente mejor” para sus

estudiantes, destacandose el como “no se debe” proceder.

Objetivos que conocen de la prueba ENLACE
En lo que respecta a los objetivos de la prueba ENLACE, el 62% de los
profesores indicaron conocerlos y mencionaron al menos uno, mientras que el

27% senald no saberlos y el 8% no respondié al cuestionamiento. Los objetivos
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que sefialaron los profesores se dividieron grupos: a) Medir y conocer los
aprendizajes y conocimientos del estudiante, b) Conocer la situacién de la
educacion, los avances, necesidades y areas de oportunidad, c¢) Estandarizar,
homogeneizar, discriminar, d) Con enfoque en el docente, e) Con sentido
positivo, f) No educativos. (Ver figura 11). A continuacion se detalla cada uno de
los grupos.

Figura 11: Objetivos que los profesores conocen de ENLACE y porcentaje de
respuestas que hacen referencia a cada grupo.

Objetivos de ENLACE mencionados por las y los profesores

34 %

Mediry conocer  Conocer la Estandarizar, Con enfoque en Con sentido No educativos
los aprendizajes situacién dela homogeneizar, el docente positivo
y conocimientos educacién, los discriminar
del estudiante avances,
necesidades y
areas de

oportunidad

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

a) Medir y conocer los aprendizajes y conocimientos del estudiante. En este
grupo se ubica un 34% de las respuestas, los profesores hacen referencia a que
ENLACE tiene como propésito “conocer” el nivel de conocimientos, el
aprovechamiento, los aprendizajes, la capacidad y el avance de los estudiantes;
otros profesores indicaron que su objetivo es “medir’ y “calificar” los aprendizajes
de los estudiantes.

“Para conocer el rendimiento escolar de cada nifio”.
“Para saber qué capacidad ha adquirido”.
“Ve los avances que un alumno tiene en cuanto aprendizaje”’.
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“Conocer los niveles de aprovechamiento pedagogico en el nifio”

“La medicién de los conocimientos obtenidos de los alumnos en el ciclo escolar”.

“...El objetivo de la prueba ENLACE, es para calificar a los alumnos sobre el avance
que han tenido en el nivel académico...”.

En este grupo de respuestas se observa como los profesores manejan
indistintamente los conceptos de conocer, medir y calificar. Pareciera que tales
palabras les significan o representan lo mismo. Asi también sucede con los
conceptos de conocimientos, aprendizaje, aprovechamiento, capacidad vy

avance, éstos son manejados como sinénimos, inclusive como si tuvieran

significados iguales.

b) Conocer la situacién de la educacion, los avances, necesidades y areas
de oportunidad. El 23% de los profesores hacen referencia a que los objetivos de
la prueba tienen que ver con aspectos muy generales de la educacion que tienen
que ver con los contenidos escolares, el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
situacion de los centros escolares y de la educacion misma.

Contenidos escolares
“Valorar en que contenido le es muy problemoso (problematico)”.
“Evaluar la calidad de los contenidos escolares”.

Proceso de enseianza-aprendizaje
“Identificar avances y deficiencias en el proceso E.-A (ensefianza-aprendizaje)”.
“Identificar los logros y aprendizajes”.
“Medir los aprendizajes que marca el programa nacional’.

Educacién en general
“Probar la calidad educativa”.
“Es conocer el nivel educativo a nivel nacional’.
“Conocer el nivel de aprovechamiento escolar”.
“Ver el logro académico en centros escolares’.
En las respuestas anteriores observamos ideas muy amplias, en las que no se
ahonda al detalle. Se habla de conocer y de identificar, sin embargo no se detalla

el ¢,como?. Lo que revela un desconocimiento del modo en que ENLACE emplea
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la informacién que logra recabar, lo que da cuenta de una repeticion del discurso
oficial del uso que se le da a estas pruebas masivas. También es de destacar
gue pese a que estas respuestas hablan de conocer e identificar, los profesores
no hacen referencia a su centro escolar, a sus estudiantes, a como aplican a

nivel micro el “saber” el logro académico obtenido.

C) Estandarizar, homogeneizar y discriminar. El 18% de las respuestas se
ubican en este grupo, mismas que son asociadas con la parte negativa de la
prueba ENLACE pues hablan de alcanzar un estandar y comparar, de erradicar y
homogeneizar, de discriminacién, de un enfoque mas que nada estadistico.

Estandarizar, comparar, homogeneizar

“...Ese es el objetivo de la prueba ENLACE, estandarizar la educacion a nivel
internacional, a nivel primer mundo, pero no se pudo igualar para nada [...] pero nunca
se logro el objetivo, nunca se pudo competir con los paises del primer mundo.”.

“Tener comparaciones con las demas escuelas...”.

“Medir el nivel del logro de los estudiantes en comparacion con otros paises
pertenecientes a la OCDE”.

“Acabar con nuestra cultura”.

“Homogeneizar a la sociedad mexicana...”

Discriminar
“Evaluar alumnos urbanos y no rurales’.
“Elevar la calidad de la educacion, conociendo las debilidades y/o fortalezas, sin
embargo nunca se ha cumplido, mas solo discriminarlo”.

Enfoque estadistico
“La secretaria de educacion le sirve para manejar graficas nada mas”.
“Estadisticos”
“...He analizado que ese examen es nada mas para que puedan tener una estadistica
sobre los nifios, sobre su aprendizaje...”
En estas respuestas se puede observar que en el discurso de los profesores se hace
hincapié en la comparacion, la estandarizacion, el uso estadistico de datos. Sea o no
una reflexion consciente los profesores sefialan que esta prueba tiene fines no

precisamente positivos, sino que le atribuyen un tono negativo a estos adjetivos con los

que califican a la prueba ENLACE. Es importante resaltar que de nueva cuenta los
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profesores externan un sentido de discriminacién pero ahora atribuido a los objetivos de
la prueba, lo que vuelve a hacer notorio que en los profesores esta presente un
desacuerdo respecto a la forma en que son reconocidas (0 no) los
requerimientos y particularidades los pueblos indigenas.

d) Enfoque en el docente. Aqui se ubican el 16% de las respuestas, las
cuales hablan respecto a que ENLACE tiene como objetivos evaluar a los
profesores, descalificarlos o premiarlos.

Descalificar y perjudicar al docente
“Descalificar el trabajo del maestro”.
“Pero se ha usado para desprestigiar la labor del docente’.
“Para mi ENLACE es una prueba estandar que la elaboraron personas que ni conozco ni
Sé quiénes son, con la unica finalidad de ver si nosotros como docentes servimos...”.

Evaluar al docente y premiarlo
“Evaluar el trabajo docente en las aulas’.
“Que tanto ensena el maestro”.
“Gratificacién docente”.

Se puede observar con estas respuestas que en la visién de algunos profesores
la prueba ENLACE se centra en ellos, en evaluar su labor docente. Es de
destacarse el enfoque negativo que le atribuyen a esta evaluacién de su labor
pues sefalan que tiene la intencion de desprestigiarlos y perjudicarlos. En este
sentido hay dos aspectos a resaltar, por una parte la poca informacion que
manejan respecto a los objetivos de ENLACE vy por otra el tono negativo que se

le atribuye, en este caso de perjudicar a los docentes.

e) Con un sentido positivo. Un 7% de las respuestas se refieren a que la
prueba ENLACE tiene como fin elevar la calidad, promover las necesidades de la
enseflanza, lograr aprendizajes, mejorar los resultados educativos de los

estudiantes y el desarrollo de éstos.
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“Promueve las necesidades de la ensefianza de los alumnos”.

“Que los alumnos sean competentes”.

“Mejorar el logro educativo de los alumnos y alumnas del pais”.

“Alcanzar metas de aprendizaje mediante el uso de conocimientos”.

“Es una evaluacion donde la autoridad educativa quiere lograr el aprendizaje y también
el impacto de la ensefianza de los maestros”.

“Elevar la calidad de la educacién, conociendo las debilidades y/o fortalezas...”.

Es de destacarse que en ese grupo de respuestas, hablan de objetivos positivos
muy generales: mejorar el aprendizaje y el logro educativo de los estudiantes. Es
decir hay un desconocimiento de la parte practica o tangible de esta prueba, la
cual se suple con la reproduccién de un discurso de lo que para ellos tienen

como objetivo las pruebas (en general).

f) Fines no educativos. Otro 7% de las respuestas estan relacionados con
agentes externos al ambito educativo como el econémico y politico.

“Interés de orden empresarial OCDE”.

“Intereses del gobierno para gastar mas presupuesto”

“La prueba ENLACE hasta donde yo sé, es todo como un sistema, la elaboran personas
que tienen recursos economicos [...] porque son millones de pruebas que se mandan a

nivel nacional...”.

“Lo veo con un fin politico porque entre paises [...] tiene que ver qué nivel de educacion
hay, pero es nada mas cumplir como gobierno y (con) los alumnos no”.

Resulta importante destacar que para un grupo de profesores los objetivos de
ENLACE los con fines econdémicos, refiriéndose a que existen “negocios”
millonarios que benefician a quienes elaboran las pruebas y las aplican; asocian
que esta prueba se encuentra relacionada con objetivos econdmicos en México
al pertenecer a la OCDE. En cuanto a los fines politicos relacionan la prueba con
beneficios para el gobierno, con acuerdos que se hacen en entre paises. Es

relevante destacar esta asociacién que los profesores hacen entre ENLACE y
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fines no educativos, y que efectivamente asi se expresan porque para ellos
existe un historial 0 un marco que les sirve de referencia para llegar a tales

conclusiones.

En este apartado podemos observar la gran variedad de visiones o versiones
que existen entre los profesores con respecto a los objetivos de la prueba
ENLACE. Estas visiones son generales, se desconocen las especificidades de
los objetivos de la prueba y no es visible un consenso respecto a los objetivos
que tiene ENLACE.

Un dato relevante es que hay profesores que ligan los objetivos de la prueba con
un sentido positivo, otros que les dan un sentido negativo y también hay quienes
les dan un sentido neutral (es decir que los enunciados no tienen orientacion
positiva, ni negativa). Respecto a lo anterior se destaca la existencia de que
relacionan los objetivos de ENLACE con aspectos no educativos, sino de otra

indole (como politicos y econémicos).

¢ Coémo ha contribuido ENLACE a la educacion basica indigena?

En las entrevistas y en el grupo focal llevado a cabo con profesores se les pidio
compartir lo que habian vivido y lo que pensaban con respecto al modo en que
ENLACE contribuye o perjudica a la educacion basica indigena. Mientras que en
las encuestas se les cuestiond, a quiénes habian iniciado su labor docente antes
de que comenzara a aplicarse la prueba, sobre los cambios que ENLACE habia
traido al sistema educativo. De modo que en voz de los profesores se lograra

identificar la utilidad que ellos le ven a esta prueba.
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En este sentido el 35% hizo referencia a algun aporte positivo. Sus respuestas
versan en torno a cinco temas (hubo un sexto grupo de ideas que no tenian
relacion alguna con ningun tema): a) Mayor interés y preparacion de docentes en
el proceso de ensefanza, b) Desarrollo de habilidades, nuevos conceptos y
competencias en estudiantes, c) Aportes en lectura, d) Material de trabajo, e)
Mayor enfoque en asignaturas basicas (Ver figura 12). A continuacion se detalla
cada uno de los grupos.

Figura 12: Grupo de ideas mencionadas por profesores indicando contribuciones o
aportes de la prueba ENLACE vy el porcentaje de respuestas que hacen referencia a
cada grupo.

Contribuciones o aportes de ENLACE mencionados
por profesores

48%

Mayor interésy Desarrollo de Aportes en Otras ideas Material de  Mayor enfoque

preparacién de  habilidades, lectura trabajo en asignaturas

docentes en el nuevos basicas
proceso de conceptos y

ensefianza  competencias en
estudiantes

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

a) A raiz de ENLACE hay mas preocupacion e interés suyo por mejorar la
enseflanza, mas preparacion para realizar su labor docente y un interés en
mejorar el uso de las horas académicas (aqui se ubican el 48% de las ideas

compartidas).
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“Aportaciones, creo la aportacion es esa [...] de aplicarnos mas a la dinamica de
ensefianza y con el tiempo que tenemos dedicarle a las horas académicas...”.

“Adecuar muy bien mis contenidos a ensefiar’.

“Hay mayor preocupacion en mejorar la ensefianza-aprendizaje’.

“Manejo de mejores métodos y estrategias de ensefianza’.

“Despertar interés en aplicar los temas de acuerdo al ciclo o grado”.

“Casi nada, solo un poco de motivacién para mejorar la ensefianza y como plantear las
preguntas”.

“... Reafirmamos, porque siempre se ha venido trabajando de esa manera, creo que
reafirmamos entonces la aportacion que se puede rescatar de este tema, que nos haya
despertado ¢;por qué traen este tipo de preguntas?, orale debemos cuidar entonces el
ritmo del dia o el tiempo que le podemos administrar a la ensefianza de las asignaturas,
ahi que podria ser eso una aportacion”.

b) La prueba ha aportado en la revision de conceptos y en el desarrollo de
habilidades, incluidas y requeridas en ella, mismas que han sido trabajados
posterior a la aplicacion de ENLACE. También hablan de su contribucion en el
proceso de reflexion del estudiante (aqui se ubican el 15% de las ideas
compartidas).

“En el desarrollo de habilidades, en el caso mio de matematicas vienen operaciones
que si se puede trabajar en el salon”.

“El rescate de algunos conceptos, que dentro del examen vienen nuevos conceptos que
tal vez los nifios no conozcan. Deciamos antes del examen que a veces se rescata algo
y podemos explicar poco a poco a los nifios, durante el examen pues no se puede hacer
nada, después del examen algunos conceptos que los nifios no han entendido hay que
explicarles y los nifios adquieren nuevos conceptos”

“Sobre [...] escritura, reflexion, analisis”.

“Los alumnos deben practicar nuevas competencias para adquirirlas o discutir y realizar
un trabajo de reflexion, identificarse con sus nuevos valores”.

c) Con ENLACE ha habido mejoras en la lectura y en la comprensién lectora

de sus estudiantes (12% de las ideas hacen referencia a este tema).
“A la lectura, en los cuadernillos puede conocer de esa forma”.
“Sobre comprension lectora...”.

“Los alumnos se han entregado en la comprension lectora”.
“Un poco en cuanto a la lectura’.
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d) La prueba ha traido cambios que se ven reflejados en los programas de
trabajo, un aporte es el uso de los cuadernillos como material de apoyo para el
aprendizaje (6% hablan de esto).

"Es que a veces utilizamos los cuadernillos como un material extra, en si en el momento
todo esta perdido [...] pero después el cuademillo podemos retomarlo, volverlo a leer,
Zqué debieron haber hecho?, si lo hicieron asi o no...”.

“Pueden ser los programas de estudio y los textos escolares’.

e) A raiz de ENLACE se ha dado mas importancia a las dos asignaturas
basicas, que para ellos son espafiol y matematicas (6% de las ideas hablan de
ello).

“Porque la realidad en nuestra escuela es darle mayor importancia a dos asignaturas
que es espafiol y matematicas, y no es que sean menos importantes las demas, sino
que consideramos que dominando el espafiol como asignatura pueden también dominar
su exterior aprendiendo el idioma espafiol. Y en cuanto a matematicas, matematicas
tenemos la idea de que si le proporcionamos a los alumnos conocimientos de las
operaciones basicas pueden enfrentar también su exterior”.

“Ha mejorado un poco, se enfoca mas a las asignaturas basicas”.

En los testimonios presentados en este apartado los profesores senalaron que
ENLACE si ha traido aportes a la educacion indigena, los cuales han sido:
mejorar la adecuacion de sus contenidos y la aplicacion de los temas segun el
grado escolar, poner mas empefo en los métodos de ensefanza, el desarrollo
de habilidades y nuevos conceptos, contribucion al proceso de reflexion y
analisis de sus estudiantes, asi como el empleo de los cuadernillos de trabajo
como material de apoyo. Sin embargo lo que hay que resaltar es que estas
“‘mejoras” giran en torno al contenido de la prueba ENLACE. Es decir que para
ellos el aporte que ha traido este instrumento es de reafirmar los temas y los
métodos para que ellos y sus estudiantes puedan lograr un mejor desempefo y

responder a las necesidades de la misma, no a las necesidades educativas de
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los nifios. De esta manera se fomenta la “estandarizacion” de la educacion, pues
en caso de que efectivamente los profesores laboren en pro de estas acciones,
lo hacen no en base a los temas y conceptos pertinentes para sus estudiantes,

sino con base en los requerimientos de ENLACE.

¢ Como ha perjudicado ENLACE a la educacioén basica indigena?

Es de destacarse que el 65% de los entrevistados y encuestados, que
respondieron los cuestionamientos sobre contribuciones, perjuicios o cambios
que ENLACE habia traido a la educacion basica, hizo referencia a aspectos
negativos. Las respuestas ofrecidas se centraron en cinco temas, hubo un sexto
grupo de ideas que no tenian relacion con ningun tema (Ver figura 13):

Figura 13: Grupos de ideas en las que los profesores mencionan que en lugar de
aportes la prueba ENLACE ha traido algun cambio negativo, que ha perjudicado a la
educacion basica indigena o que por el contrario no ha contribuido, ni traido cambios de
ningun tipo; asi como el porcentaje de respuestas que hacen referencia a cada grupo de
ideas.

¢Como ha perjudicado ENLACE a la educacion basica indigena?, segun
profesores

39%

Mingtn cambio o Construye visiones Fomenta practicas que Mayor presionpara  Fomenta practicas eideas Otras ideas
beneficio negativas dela educacion  pervierten el sistema profesores que atentan contrala
indigena, delos educativo diversidad cultural
profesores y estudiantes

Fuente: Trabajo de campo, 2013.
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a) Esta prueba no ha traido ningun tipo de aporte o cambio, grupo en el que
se ubican el 39% de las ideas. Las ideas expresadas hacen referencia a que el
gobierno efectivamente esta consciente de que la prueba no aporta a la
educacion y que tampoco beneficia al trabajo de profesores, ni al aprendizaje de
estudiantes.

“Para nosotros o para mi ninguna pero para el Gobierno si.”

“No ha traido ningtin cambio, es solo un cuento mas.”

“No ha traido nada de cambio ha empeorado por esa razén estan analizando a nivel
nacional echar abajo y desaparecer ENLACE.”

“...Ni ha contribuido ni ha perjudicado, porque desde que empez6 la prueba ENLACE
que tiene como cinco afios que se empezo a aplicar, pues creo que no he visto mejoras
en la educacion, principalmente en la educacion indigena. Y es que las mejoras en la
educacion no tienen que ver con una prueba estandar, sino que tendria que ver con la
vision que tiene la gente, los padres de familia y los nifios, tienen que estar incluidos los
tres. Puede ser que el docente tenga muchas ganas de ensefiar y o de compatrtir lo que
sabe, pero si llega un grupo de nifios que tal vez no les interesa o tal vez no es de su
interés pues no va a funcionar, o que los mismos padres de familia tampoco sea de su
interés...”

“...No hay ningun resultado favorable, eso lo saben los que aplican los examenes, pero
aun asi el proposito no se ha logrado porque manipulan los resultados también. En fin yo
no sé para qué aplican un examen nacional, con qué fin.”

De nueva cuenta se pone de manifiesto el nulo sentido que tiene esta prueba para una
parte de los profesores, quienes sefalan que la misma no ha traido ningun tipo de
contribucion a la educacidon indigena. En su discurso se plasma no solo una
insatisfaccion, sino una acusacion puntual a quienes ordenan su aplicacion, la cual va en
el sentido de que esta autoridad o autoridades responsables de la elaboracion de

ENLACE estan conscientes de “lo que hacen”, refiriéendose a la no utilidad de la prueba.

b) Una de las consecuencias de la informacion que arroja la prueba es la
estigmatizacion de los pueblos indigenas a través del desprestigio de la
educacion indigena y del trabajo del docente, pues los estudiantes de contexto
indigena obtienen siempre los resultados mas bajos; inclusive también sefialan
que ellos como profesores llegan a creer y quedarse con la idea de que en la
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educaciéon indigena no hay avance, que no hacen bien su trabajo; otra
consecuencia es que al estudiante indigena se le va ubicando en un “nivel mas
bajo” en cuestion de aprendizajes y conocimientos, en comparacion con los
estudiantes no indigenas. En este grupo se ubicaron el 20% del total de ideas
compartidas por profesores.

Desprestigio de la educacién indigena y labor docente

“Examen ENLACE, ;para qué sirve? para nosotros es un dato mas que quiere el
gobierno, realmente solo para decir el estado de Chiapas esta en segundo lugar, el
centro Distrito Federal esta en primer lugar, Tabasco esta en cuarto lugar, sélo para
tener una gréfica o escalas, para ver los estados como esta el nivel de aprendizaje o el
nivel alfabético. Son los resultados que necesitan ellos [...] Chiapas lo mandan en la
primera evaluacion ENLACE, si no mal recuerdo, lo mandan en el 28 de 31 estados, al
otro afio lo bajan al 16, ;usted cree esos datos? y el gobierno o el que lo aplica si lo
cree. Y hace poco creo que estamos en el octavo [...] esa es la estadistica o geografica
que maneja el gobierno [...] ;sera cierto? [...] para desprestigiarte, para eso.”

“Sentiamos que si las respuestas que dieran (los nifios) era de acuerdo al nivel que
estamos ensefnando, ;qué puede pasar? pueden juzgar de que nosotros no sabemos
ensefiar o no ensefiamos o0 no trabajamos académicamente, o es una cuestion
administrativa de que nos vayan a decir "saben qué, esta escuela no esta trabajando.”

“Creo resultado de la aplicacion [...] aplican la ley del minimo esfuerzo diciendo, “este
lugar (estado) ocupa el dltimo de los niveles”, porque son los resultados que arrojaron. Y
descubrimos tal mentira, porque entre directores nos reunimos en ocasiones, cuando ahi
se descubre que hay escuelas que nunca fueron evaluadas, ;cémo resolvieron entonces
las evaluaciones? Aparece el plantel educativo como una escuela que si se aplico.
Perjudica tanto porque ahi nos damos cuenta de que es como ponernos en evidencia,
"que los maestros de Chiapas no saben ensefar," en si lo comprobamos, hubieron
escuelas que no les fueron a aplicar y sin embargo estuvieron entre la lista segun de
reprobados y cosas asi.”

“...Que en la educacion indigena no hay avance, que los maestros no estan
capacitados, que el maestro no trabaja con los contenidos [...]. Y bueno realmente [...]
van a aplicar un examen, esta bien ;pero como?, yo opino que una evaluacion debe
estar de acuerdo con los contenidos de los libros, porque yo ya chequé en el examen
ENLACE del ciclo pasado, algunos (contenidos) no sé de dénde lo sacaron, no sé pero
el chiste es que no esta en el programa ;como pueden resolver los nifios entonces? si
no lo hemos visto una parte”.

Profesores perciben que en la educaciéon indigena no hay avance
“Cuando llega las hojas de cuanto obtuvo un alumno, como esta, entonces pues si nos
quedamos con esa idea de que no se hizo nada”.
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“Como profesores pues nos acaba, por qué, porque pensamos que no servimos, como lo
esta diciendo el gobierno federal en estos momentos, que hay maestros que no, que le
temen a la evaluaciéon, realmente no le tememos a la evaluacion. Pero en si, la
evaluacion ENLACE en vez de ayudar perjudica al alumno, la docente y a la direccion de
la escuela también, porque piensa que no tenemos la capacidad para ensefiar a los
alumnos y no es asi, es que de acuerdo a la contextualizacion como le digo, de acuerdo
al contexto donde se desenvuelven los nifios hay comprension, hay muy poca
comprension en cuanto a la lectura, entonces, por esa razén no ayuda en nada, no
ayudo la prueba ENLACE. No ayudo en nada a la educacion, al contrario la estuvo
acabando.”

Se ubica al estudiante indigena en un nivel mas bajo

“Contribuyé a una forma tal vez no con un calificativo ideal, tal vez desprestigiando la
labor que se hace, que hacemos nosotros los maestros indigenas en educacion
indigena. Porque a veces [...] las autoridades dicen que pues un nivel indigena es el
dolor de cabeza y los alumnos estan muy por debajo de lo que deben de dar. Entonces
si no fuera por la educacion indigena pues tal vez fuera otro resultado, entonces ahi en
esa forma ha tenido un calificativo como desprestigiando verdad, desde mi punto de
vista.”

“... Porque un nifio que vive en una zona urbana aunque fuera indigena de acuerdo a su
contexto en que se desenvuelve es un poco mas despierto, comprende mas los
términos, los conceptos que viene manejando la evaluacion. Pero en cambio un alumno
de una comunidad se queda en la nubes, se queda en la nubes con los conceptos tan
elevados que manejan...”

Dentro de este discurso los profesores remarcan que dentro del sistema
educativo existe una desvalorizacion a la labor docente indigena y al desempefio
de sus estudiantes, situacién que esta presente independiente a los resultados
de ENLACE. Sin embargo, con base en sus testimonios, la aplicacién de esta
prueba recrudece este marcado sefialamiento. Ademas es notoria su percepcion

de una “mala intencién” por parte de quién ordena la aplicacion.

C) ENLACE vy todo el proceso de su planeacién y aplicacion se presta a
situaciones de corrupcion, de un mal uso del gasto publico y a una especie de
prueba asistida; convirtiéndose asi en un “sistema de simulacién” en el que se ha
convertido. Esto se expresa en un 14% de las respuestas.

“(Se) Ha convertido en un sistema de simulacion, fraude y engafio académico.”
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“Mas corrupcion en todos los niveles del sistema educativo y todo por los incentivos.”

“O sea la hacen al ahi se va y haber que pasa, o sea que ni siquiera esta bien
estructurada, que ni siquiera esta bien planeada tal vez. Porque yo recuerdo que cuando
la empezaron a aplicar le pagaban a las personas que llegaban, se supone que son dos
dias que se tenia que aplicar esa prueba y algunos sélo en un dia hacian que
respondiéramos todas las preguntas...”

“Asi como alguna problematica, pues creo que no, porque como ya lo dije no le daba la
importancia también a esa prueba [...] lo Unico es que seria por ejemplo, que yo
recuerdo que decia mi director, en la escuela dénde pasé a trabajar, que la llenaramos y
que le ensefigramos a los nifios a rellenar los 6valos [...] pues ese seria un problema
porque yo no estaba de acuerdo, sin embargo lo hice...”

“ Yo siento que esta prueba ENLACE en los afios que ha venido trabajando para mi no
tuvo ningun sentido, Unicamente de ocuparse del gasto publico, utilizaron un
presupuesto educativo mal empleado porque al menos hubieran llegado a consultar,
pero jamas pensaron quienes la disefiaron cuales eran las caracteristicas de cada centro
de trabajo.”

“Ves la situacion que ENLACE no ha servido para nada, lastima de dinero, es una
lastima para la cuestion de las gestiones.”

"Nosotros como maestros a veces alteramos la organizacion de la calificacion. Porque
en una ocasion me toco (que), al aplicar ENLACE, se hicieron las lecturas con los
alumnos para que minimamente contesten. La cosa es que dieron la oportunidad de
estar frente a tu grupo y al estar frente a tu grupo "todos pongan atencién y vamos a leer
cada pregunta”, todos ponen atencion, les lanzas la pregunta, “quiero que asi lo
empiecen a hacer” y lo empiezan a hacer, da la casualidad que al hacerlo te dicen que tu
salén, tu grupo salié beneficiado, o sea que salio bien y te va tu estimulo por niveles. Si
fue bueno, medio o bajo (tu desempeno) puedes aplicar tu estimulo, es una forma de
hacer que se altere un poco.”

En los testimonios de los profesores se destaca la acusaciéon que se hace a todo
el “sistema” ENLACE, no a una parte, sino a todo lo que lo inmiscuye.

Cuando los profesores se refieren a acciones efectuadas por otros maestros,
otras escuelas o por los creadores intelectuales de la prueba ENLACE hacen
fuertes sefalamientos como “engafo”, “fraude” o “corrupcion”. Sin embargo
cuando hablan de acciones que ellos mismos han llevado a cabo no o nombran

con los calificativos antes mencionados, mas bien las refieren en términos de
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estrategias concretas para la facilitar a sus estudiantes este proceso de
resolucion de la prueba ENLACE.

En estas respuestas los profesores plasman que ante la casi total
descontextualizacion de la prueba, ante los contenidos poco conocidos por los
alumnos -que no representaban sus modos de vida-, ante el no entendimiento de
las palabras y el contexto urbano en el que se maneja (lo que presupone una
calificacion muy baja) los maestros encontraron algun tipo de estrategia. Los
entrevistados refieren que esta estrategia consistid en la resolucién de la prueba
con la asistencia o apoyo de los docentes.

d) ENLACE les ha traido mayor presion y mas preocupaciones (10% de las

respuestas se expresan en este sentido).

“Solo ha traido presién o amenazas.”
“Solo ha traido amenazas y opresion.”
“Mas preocupacion y trabajar mas contenidos de espariol y matematicas.”

Las respuestas plasmadas muestran que para algunos profesores la aplicacion
de ENLACE les significa un panorama de “presion”, que si bien no especifican el
motivo de este sentir, llama la atencién el que exista este. De nueva cuenta
existe un discurso que habla de que para los profesores dicha prueba les causa
un sentido, pero que no tiene relacion alguna con el hecho de aprender o

mejorar, sino que es un sentido negativo.

e) Fomenta practicas e ideas que atentan contra la diversidad cultural:
ocasiona que estudiantes y profesores se desmoralicen con la informacion que

muestra; también genera la falsa idea de que la educaciéon debe ser igual para
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todos; y omite la diversidad de contextos y situaciones que se viven en los

planteles escolares (10% se manifiesta de esta manera).

“Abandono de los conocimientos de la lengua y conocimientos de matematicas y lengua
indigena.”

“También toda la situacion gradual que trae, de hecho ese es el [...] estandar curricular
como se dice, el estandar que debemos estar parejos para todos, porque hay un plan y
programa nacional. Que debemos estar en esa situacioén, pero el problema que siempre
vemos, y no es por menospreciar al nivel donde trabajo, pero si no cubre esa situacion,
por varias razones.”

“... La prueba ENLACE es nada mas escrita, no viene a ver como esta mi alumno en
cuanto a participacion, en cuanto a tarea, en cuanto a los trabajos realizados dentro y
fuera del salon de clases. Entonces por esa razén la prueba ENLACE, no es real, no es
real, lo real es lo que aportamos nosotros como docentes, lo que mandamos a capturar
en la secretaria, eso es lo real.”

“...Ellos eligen cual es lo mas importante y ya, envian (la prueba), pero no toman en
cuenta que ya paso tres meses, cuatro meses, seis meses de haber visto ese tema,
entonces es por eso que no muy para mi no tiene mucha utilidad el examen.”

“Bueno mas bien perjudican, porque en vez de mejorar, en vez de elevar la calidad de la
educacion lo acaba, por qué, porque desmoraliza al alumno, al venir el resultado que

obtuvo un 30% de avance o ni llegdé al 50%, entonces en vez de ayudar, nos acaba
moralmente, psicolégicamente a los alumnos y asi también a nosotros.”

En este grupo de respuestas es visible que para los profesores que las
compartieron un aspecto que la prueba ENLACE no llega a reconocer son las
particularidades de cada plantel, de cada grupo de estudiantes, no considera sus
conocimientos previos y cotidianos, tampoco sus caracteristicas linguisticas y
culturales (como es el caso de sus conocimientos de matematicas). Sefialan que
no es una evaluacién real pues no toma en cuenta todos los elementos que
forman parte del proceso de ensefanza-aprendizaje, como tareas y participacion
de sus estudiantes. También hacen referencia a la consecuencia moral que trae
para ellos y para sus estudiantes el “saberse” con un bajo nivel de avance, que

es la desmoralizacion.
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Utilidad que los profesores le ven (0 no) a los resultados de ENLACE

Al cuestionarles a los profesores si consideraban utiles los resultados que aporta
esta prueba, el 66% de quienes participaron en las encuestas y entrevistas
indicaron no encontrarle utilidad alguna a esta informacion, mientras que el 28%
si los consideran utiles, el 7% no dio respuesta a este cuestionamiento. Ver
figura 14.

Figura 14: Porcentaje de profesores (entrevistados y encuestados) que consideraron
utiles o no los resultados de la prueba ENLACE.

éConsidera utiles los resultados arrojados por ENLACE?

66%

28%

7%

No Si No respondieron

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

A quienes respondieron si encontrarle utilidad a tales resultados se les pidi6 que
dijeran como podia ser usada esa informacion, para poder conocer la forma en
que los profesores manejan esos datos los datos en beneficio del proceso de
enseflanza-aprendizaje. En general hablan de tres usos que pueden tener los
resultados:

a) Atender debilidades y fortalezas de estudiantes. Especificamente se

refieren a que los resultados se pueden aprovechar para mejorar el aprendizaje,
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enfocarse en las deficiencias y fortalecer conocimientos (37% de las ideas
hablan de ello).

“En la deficiencias y fortalezas de las asignaturas aplicadas.”

“Que nos dan a conocer en donde esta la deficiencia y mejorar el aprendizaje.”

“Para poder mejorar en lo que estuvo bien y en lo que estamos mal.”

“Para fortalecer los conocimientos de los alumnos atrasados...”

“Primeramente se podria decir que los resultados ayudaran el nivel de aprendizaje de los
alumnos, pero al igual es contradictorio ya que como no existe una contextualizacion de
la prueba es inevitable ver los resultados.”

b) Conocer el grado de aprendizaje de estudiantes. Aqui los profesores
hablan de conocer el avance de estudiantes, su nivel de desarrollo, el nivel de
aprendizaje y su rendimiento académico (30% de las respuestas se expresan en
este sentido).

“Se utiliza para valorar el grado de aprendizaje de los alumnos como también el proceso
de ensefanza.”

“Unicamente para conocer el nivel de desarrollo pero no estimula a los nifios para
fomentar el interés de cada educando.”

“Si porque después del resultado me doy cuenta del rendimiento académico de cada
nifio.”

“Nos da a conocer el nivel de aprendizaje de cada alumno.”

C) Modificar y mejorar las actividades del docente y las estrategias de
ensefanza. El 27% de las respuestas hacen referencia a que los resultados de
ENLACE se pueden usar para:

“Reorientar u ordenar actividades del docente.”

“Para reflexionar acerca del trabajo.”

“...Buscar y mejorar las estrategias de ensefianza con los alumnos.”
“Modificar y ajustar métodos y estrategias de ensefianza.”

En las respuestas dadas no se detallan explicaciones de un “como” usan los
resultados de ENLACE, no se habla de métodos o estrategias, tampoco han

referencia a la forma en que se han beneficiado ellos o sus estudiantes con tal

152



informacién. En su lugar se identifica el discurso oficial respecto al propdsito de
esta prueba “sirve para ver al avance del nifio y poder fortalecer el aprendizaje”.

Es importante resaltar que la prueba ENLACE se aplica casi al final del ciclo
escolar, en el mes de junio, y los resultados pueden ser consultados meses
después (no hay una fecha especifica), en el 2013 el informe de resultados oficial
estuvo listo en el mes de septiembre. Es decir que si los estudiantes pasan de
grado, en caso que los resultados de ENLACE sean consultados por los
profesores, le correspondera al nuevo profesor aplicar las acciones necesarias

para “contribuir’ a la ensefianza de sus estudiantes.

En lo que respecta al 66% de los profesores que indicaron no encontrarle utilidad
a los resultados de ENLACE los motivos que dieron se dividieron en cinco
grupos, hubo un sexto grupo de ideas que no tenia relacion con ningun tema
(Ver figura 15):

Figura 15: Grupo de motivos por los que los profesores no consideran utiles los

resultados arrojados por la prueba ENLACE, con su respectivo porcentaje de respuestas
que hacen referencia a cada grupo de ideas.

Motivos por los que las y los profesores no consideran utiles los resultados de

ENLACE
32%
26%
13%
11% 11%
6%

Los resultados son sélo Reiteracion de los No hay verdadero Los resultados llegan  No es el modo de evaluar, Otrasideas
ndmeros, alejados de su  defectos de la prueba  compromiso, niinterés  tarde, no llegan o no se deja de lado todo el
realidad yque no dicen  (descontextualizada, por parte de autoridades revisan proceso de ensefianza-

la verdad palabras desconocidas, aprendizaje, se basan en

excluyente) sus propias evaluaciones

Fuente: Trabajo de campo, 2013.
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a) Los resultados son sélo numeros, alejados de su realidad y que no dicen
la verdad. Aqui se hace referencia a que los resultados son datos estadisticos,
cuantitativos que no dicen nada del verdadero aprendizaje de los estudiantes, y
que por la misma naturaleza de los datos no tiene ningun beneficio para
profesores y estudiantes (32% de las respuestas se ubican en este grupo).

Son sé6lo numeros y datos estadisticos
“Solo hay numeros que no dicen nada.”

“No, no porque son cuantificable, no cualitativos, vienen en espafiol 5% de no sé qué
cosa y como que uno se queda ¢y?. Ni yo misma le entiendo, entonces son mas como
estadisticos, no trae nada de que fallb aca o en esta pregunta, esto y esto. Es mas
cuantificable, no es cualitativo.”

“Nunca dicen donde estuvo bien, donde estuvo mal, cual es la respuesta correcta, soélo
te mandan el resultado, bien, mal o avanzado, nada mas. Entonces [...] son unos datos
mas extras que tienes, ellos quisieran ver dénde estuvo el error, que paso [...] no
regresan eso [...]. Entonces son estadisticas y datos que van y vienen...”

Resultados alejados de su realidad
“Porque no influye en el medio social de los alumnos.”
“No refleja la realidad de nuestras escuelas y no reconoce el entorno.”

La informacién que dan los resultados no es veridica

“Porque los resultados no son veridicos, ni son los resultados de los conocimientos que
poseen los nifios.”

“Porque no son todo veridico ya que son preguntas cerradas donde el alumno pudo
haber acertado la respuesta correcta solo por casualidad no porque lo sepa realmente.”

No traen beneficio

“No nos lleva a mejorar, al contrario perjudica el desarrollo del aprendizaje.”

“De hecho si, da un puntaje, de como salio, que si tiene 30%, 40% un 50%, pero como
le digo [...] al menos yo como personal docente no le encuentro utilidad...”

“Entonces muchos de los que estan en carrera magisterial es al que le preocupa, ¢;por
qué? porque al reprobar su alumno, no le dan su puntaje correspondiente a esa prueba,
porque tienen puntaje nada mas los que estan en carrera, pero los que no estamos en
carrera no nos beneficia en nada, absolutamente en nada.”

b) Reiteracion de los defectos de la prueba. Para los profesores los
resultados no son utiles porque la prueba esta descontextualizada, no considera

la diversidad cultural, es excluyente, porque tiene palabras desconocidas y
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porque destruye conocimientos locales y la opinion de los estudiantes (26% de
las respuestas conforman este grupo).

Es descontextualizada y no considera el medio del estudiante

“Porque los contenidos no estan de acuerdo al medio.”

“Porque no esta tomando en cuenta el medio del nifio.”

“Por que no va de acuerdo al nivel y la forma de trabajar.”

“No porque tristemente no se toman en cuenta los hechos reales en cada comunidad.”
“Destruye practicas y conocimientos locales (etnocidio).”

Es excluyente

“Descalifica la diversidad cultural y social”

“Excluye diferentes conocimientos, es homogeneizante.”
Tiene palabras desconocidas

“Porque las preguntas tienen palabras que el alumno no conoce y no las puede utilizar
dentro de su lengua por lo tanto no tiene dominio de ellas.”

c) No hay verdadero compromiso, ni interés por parte de autoridades. Para
los profesores la prueba es solo un discurso politico pues las autoridades no dan
ningun tipo de apoyo o seguimiento después de dar a conocer los resultados,
sefalan que tampoco hay un verdadero interés en el aprendizaje del estudiante y
so6lo se busca poner en evidencia a las escuelas. (Estas respuestas representan
el 13% del total).

“Porque el unico objetivo de la prueba es un discurso politico, para vanagloriarse las
autoridades en turno; sin ningtn beneficio para los alumnos.”

“... No por reprobarlo mandan apoyo a la misma (a la escuela) sino que asi se queda”.
“Y el gobierno del estado, la Secretaria de Educacion a nivel estado, si el resultado de la
prueba ENLACE sali6 muy bajo el Estado no hace nada para que el maestro salga

adelante, no incentiva...”

“Porque los objetivos no es para mejorar la educacion no coadyuva en técnicas-métodos
y estrategias de aprendizaje.”

“Solamente es poner en evidencia a la escuela con bajo rendimiento. Y no hay escuelas

de bajo rendimiento si no algunos alumnos y maestros que necesitan algun tipo de
apoyo.”
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“Desde arios atras y en este momento son manipulados los numeros a conveniencia del
gobierno.”

d) Los resultados llegan tarde, no llegan, no se revisan. Los maestros indican
que los resultados no son utiles porque llegan fuera de tiempo e inclusive no los
reciben, ademas que no pueden revisarlos porque en sus comunidades no

cuentan con internet (11% de las respuestas integran este grupo).

“Ademas los resultados se conocen mucho tiempo después y vienen forma estadistica.”
“Personalmente las autoridades locales no presentan informes. El docente no se entera.”

“Porque los resultados [...] llegan demasiado tarde a la escuela y a los nifios, ya que no
tienen acceso a internet para checar sus resultados.”

“En la comunidad no cuentan con internet para checar sus resultados.”

“¢Cuando revisas los resultados de ENLACE, cuando haya luz y cuando se digne
nuestras autoridades a proporcionarnos un servicio de internet (en la comunidad) ... .”

e) No es el modo de evaluar. Aqui los profesores refieren a que ENLACE
deja de lado todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, motivo por el que ellos
se basan mejor en sus propias evaluaciones (11% de las respuestas integran
este grupo).

“Realizo mis propias evaluaciones reales en donde se realiza integralmente, en donde
considero las habilidades y actitudes de mis alumnos.”

“Porque no necesariamente tienen que evaluar ellos ya que el maestro conoce y sabe lo
que sus nifios saben.”

“Para mi pues solo ha sido una prueba, porque califica como eficiente, no suficiente
creo y ;como se llama?, no apto creo. No recuerdo las palabras correctas bajo las
cuales califica. Para mi no es una manera de calificar, considero que no, ni para bien ni
para mal, o sea sblo ha estado como para decir “es que nosotros estamos calificando”
pero solo eso.”

“Porque un examen estandarizado no te dice si el alumno es apto. Tienes que llevar todo

un registro de las aptitudes, de las habilidades, de los conocimiento, de las fortalezas, de
las debilidades del alumno, tienes que hacer tus expedientes...”
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“En examen ENLACE es 'llénenmelo”, 6valos y ;dénde queda la expresion? Hay
muchas formas de evaluar. ;Sabe porqué lo hacen a través de dvalos? porque eso les
facilita para calificar, bueno es para ahorrar tiempo Lo meten en una computadora y
arroja todo, porque ahi estan sus clave. ;Es un examen eso? No, tendrias que ver,
como hacemos nosotros en un centro de trabajo, responder las preguntas, tu tienes que
hacer correcciones de ortografia, puntuacion, calificar los tipos de ortografia, bien, mal,
regular.”

Respecto a la utilidad de los resultados de ENLACE no detallan métodos,
formas, ni se dan ejemplos de como han usado los datos, sino mas bien hablan

de un “ideal” para qué podrian servir los numeros que ven en los resultados.

Respecto a la no utilidad de los resultados, las respuestas de profesores se
centran en aspectos que tienen que ver con la forma estadistica en que son
presentados, la cual sehalan carece de la parte cualitativa, del detalle, del
conocer a profundidad las fortalezas y debilidades de los estudiantes. También
vuelve a surgir la nula contextualizacion de la prueba al no considerar de medio
en que vive el nifio, sus conocimientos y forma en que se trabaja en el aula,
motivos por los que los resultados no tienen utilidad. En otro grupo de respuestas
los profesores indican que los resultados no ofrecen ningun tipo de beneficio al
aprendizaje de sus estudiantes, pues no hay un interés de los aplicadores en
mejorar la educacion. Aunado a lo anterior también destacan que los resultados
se conocen a destiempo (en caso que se los haga llegar las autoridades
educativas) o bien no se pueden consultar ni por ellos, ni por los propios
estudiantes por la falta de internet en las comunidades, lo que representa una no

consideracion de la situacion social de la escuela y de la comunidad.
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4.2 Influencia de ENLACE en las practicas educativas

4.2.1 ;Se enseina para resolver esta evaluacion?

Uno de los objetivos de este trabajo es analizar las implicaciones que la
aplicacion de la prueba ENLACE tiene en las practicas educativas que siguen
profesores y estudiantes, es decir determinar si esta prueba influye o no en los
temas y en las actividades que se desarrollan dentro del aula, a lo largo del ciclo
escolar y como influye.

En este sentido, de los 86 profesores a los que se les cuestion6 si ENLACE
influye en los temas y actividades que se desarrollan en el periodo escolar con
sus estudiantes, el 53% dijo que no influye, mientras que el 38% afirmd que si
tiene influencia, el 7% no respondi6 la pregunta y el 1% indic6 no saber (Ver
figura 16).

A los profesores que dieron una respuesta afirmativa se les pidi6 que
comentaran de qué modo influia, con las ideas compartidas se identificaron las
que tenian algo en comun y se armaron cinco grupos, de acuerdo a lo que
hacian referencia: a) ENLACE influye en los temas y contenidos que trae el plan
y viceversa, b) Interés en la preparacion de estudiantes y en cubrir mas temas
para responder correctamente, c) Mayor enfoque en las asignaturas que se
evaluaran y en habilidad lectora y de razonamiento matematico, d) Mayor

enfoque en lo que no se logré/deficiencias, e) Otras ideas.
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Figura 16: Respuestas dadas por profesores al cuestionarles si para ellos la prueba
ENLACE influye en los temas y actividades que desarrollan durante el ciclo escolar con
sus estudiantes.

éLa prueba ENLACE influye en los temas y actividades
gue se desarrollan durante el ciclo escolar?

53%

38%

7%

1%

No influye Siinfluye No sé No respondieron

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

El 38% de las repuestas estan ubicadas dentro del grupo “ENLACE influye en los
temas y contenidos que trae el plan y viceversa”, aqui no hicieron referencia a
algun tipo de influencia dentro del aula, sino mas bien sefalaron que la prueba
influye en el plan y programa de estudios y que esta prueba esta elaborada de
acuerdo a este plan y programa:

“Por su nivel de estandar, los proyectos y/o contenidos son los que vienen en la
evaluacion.”

“Hacen las evaluaciones de acuerdo al plan y programa de estudio.”

“En los temas que trae el plan y programa.”

“Existe concordancia al contenido.”

“A través del plan y programa de estudio.”

Por otra parte en el grupo “Interés en la preparacion de estudiantes y en cubrir
mas temas para responder correctamente” estan el 19% de las respuestas
dadas por profesores/as. Sus ideas hacen referencia a que la influencia de

ENLACE se ve en una preparacion enfocada a pasar la prueba, en que el
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docente se preocupa mas por lo que van a preguntar ahi y por avanzar lo mas
rapido posible para poder cubrir todos los temas que puedan venir en ENLACE.
“Influye porque vienen temas especificamente de como contestar cuestionario de
ENLACE.”

“Como se sabe la aplicacion, entra la preocupacion de dar lo mas que se pueda a los
alumnos.”

“Se prepara al alumno para pasar un examen.”

“A veces el docente se preocupa mas por lo que le van a preguntar a sus alumnos, y no
por los contenidos a desarrollar.”

“Si en tener un rapido avance en los temas para poder abarcar todo lo que pueda venir
de la prueba.”

Un 21% de las repuestas forman el grupo “Mayor enfoque en las asignaturas que
se evaluaran y en habilidad lectora y de razonamiento matematico”, que como su
nombre lo indica los profesores sefialan que ENLACE ha influido en los temas de
las asignaturas que se evaluan en esta prueba, asi como en dar mayor atencion
a la comprension lectora y razonamiento matematico.

“Estan asociados a las asignaturas de matematicas, espariol y formacion civica y ética
influyen en los temas por cada asignatura.”

“A desarrollar la comprension lectora y agilidad en la resolucion de problemas.”

“Hace reforzar mucho en la comprension lectora y el razonamiento matematico.”

Otro grupo de ideas representan el 17% del total, sin embargo por no estar ligado
a alguno de los demas grupos se manejan como ideas independientes, pero no
por eso de menor importancia. Estas ideas hablan de que la prueba: solo influye
a estudiantes que tienen espafiol como lengua materna; influye en el desarrollo
de ciertas habilidades; influye parcialmente; y si se usara esta prueba para

elaborar libros y folletos si funcionaria.

“Unicamente a sociedades con lengua materna espariol.”

“En el desarrollo de habilidades, mediante el uso de competencias’.

“De manera parcial, porque cuando se presenta la evaluacion, solo se aplica a 3
asignaturas.”

“Pero esta evaluaciones se deben utilizar para construir por ejemplo: libros, folletos, etc.
si se utilizan como tal si funciona.”
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Finalmente con un 8% de las respuestas esta el grupo “Mayor enfoque en lo que
no se logré/deficiencias”, en donde se menciona que la forma en que influye
ENLACE es en reflexionar, retomar y retroalimentar las deficiencias que se
tuvieron y mejorar lo que no se ha hecho.

“En que nos hace reflexionar las notas alcanzados y nos permite retomar y mejorar lo
que no se ha hecho (Retroalimentacién maestro-alumno).”
“Permite retroalimentar deficiencias en el aprendizaje.”

Si bien es cierto que la mayoria de los profesores sefialaron que el proceso de
aplicacion de la prueba ENLACE no influye en los temas ni en las actividades
que llevan a cabo y que revisan junto con sus estudiantes, durante el ciclo
escolar. A pesar de esto, es relevante mencionar que un 38% de las/los
profesores afirma lo contrario y determina que ejerce influencia en el dia a dia,
en lo cotidiano del periodo escolar. Lo que implica tiempo y esfuerzo, de parte de
estudiantes y profesores, dedicado explicitamente a la ensefanza de esta
prueba. Resulta importante sefalar que para estas/estos profesores ENLACE
ejerce influencia en los temas y en los contenidos que maneja el plan y programa
de estudios y que viceversa lo que viene en el plan se incluye en ENLACE. El
detalle cuestionable de esta influencia radica en que la mayoria de los profesores
menciond que hace adecuaciones al plan y programa para acoplarlo al contexto
y a la situacion de aprendizaje de sus estudiantes, pero entonces ;en ENLACE
dénde esta plasmada esta adecuaciéon al contexto del estudiante? Esta es la
pregunta que cobra sentido ahora, a sabiendas que de algun u otro modo existe
un grado de influencia de esta prueba en el proceso de ensefanza-aprendizaje

de los estudiantes.
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4.2.2 ;Se prepara y/o apoya al estudiante para responder esta prueba?

El 70% de los profesores que participaron en las entrevistas encuestas y en el
grupo focal, sefalaron que sus estudiantes no se preparan y no siguen estrategia
alguna de practica para dar respuesta a los reactivos de esta prueba. Mientras
que por otro lado el 23% indicaron que si hay algun tipo de preparacion y practica
previa a la aplicacion, o dan algun tipo de apoyo a sus estudiantes mientras
responden la prueba. También se incluyen en este porcentaje a los profesores
gue mencionaron alguna vez haber apoyado a sus estudiantes en la preparacion
previa o durante la prueba. Un 7% no dio respuesta a este cuestionamiento (Ver
figura 17).

Figura 17: Respuestas dadas por profesores al cuestionarles si sus estudiantes se
preparaban para responder la prueba ENLACE.

éSus estudiantes se preparan para respondera ENLACE?

70%

23%

7%

No se preparan Sise preparan o algunavezlo No contestd
han hecho; les ha dado apoyo
durantela prueba

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

A los profesores que respondieron que sus estudiantes si se preparaban, que
alguna vez los habia apoyado en practicar previo a la prueba o bien durante la
aplicacion, se les pidié6 que dijeran como era esta preparacion o apoyo. Sus
respuestas las integramos en cuatro grupos.
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El 44% habla de que la preparacién la efectuan “Con las actividades cotidianas,
definidas en el plan o revisando actividades y temas pasados” es decir repasan
a través de las actividades que habitualmente realizan que vienen definidas en el
plan y programa, o también haciendo una revisién de los temas y actividades que
vieron con anterioridad previo a la prueba.

“Durante el afio escolar, aplicando las evaluaciones bimestrales.”

“Esto se logra de forma individual ya que las actividades se remarcan de lo que es
posible que venga en dichos examenes.”

“Se realizan las actividades de acuerdo al proyecto de cada asignatura durante periodo
escolar.”

“Leyendo, investigando, repasando las actividades realizadas.”

“Recordando lo que se ha visto durante el ciclo escolar, leyendo sus apuntes y leyendo
un poco mas.”

“Repasando todos los temas dos semanas antes.”

Otro grupo de respuestas, el 33%, hablan de que la practica previa que realizan
es “Respondiendo los cuadernillos (anteriores o los de repaso enviados por la
SEP) o respondiendo cuestionarios” aqui los profesores/as sefialan que usan los
cuadernillos de repuestas, de las pruebas de anos anteriores, que se dejan en la
escuela o bien por medio del cuaderno o folleto de repaso que envia la SEP a las
escuelas para repasar antes de la aplicacion; hubo quienes comentaron que se
practica a través de cuestionarios de trabajo que ellos realizan de cada
asignatura.

“Mediante un cuadernillo que otorga el gobierno del estado.”

“Bueno honestamente en esta vez que se presentdé no tuvimos una preparacion previa,
no se tuvo, se espero que llegara. Hace como dos o tres afios tuvimos el apoyo de la
supervision escolar donde se nos pasé unos folletos de entrenamiento para ayudar esa
cuestion, para lo de ENLACE. Pero ya en este que paso no se tuvo, hace como dos o
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tres afios se tuvo el apoyo de la supervision, sélo da una sugerencia “bueno usa esto,
contesta esto”, sugerimos para que entonces el alumno o la alumna no le tome como
algo sorpresa, como algo nuevo. Era un folleto, como asemejando a la prueba ENLACE.
Bueno se les da creo en enero o febrero, y pues no dura mucho, sera como un mes, un
mes y medio, algo asi. Pero pues se hacia, también nosotros tomabamos en un
momento a discrecidon apoyarnos con los cuadernos [...] pero pues de una manera
somera, superficial.”

“En el caso donde trabajo, como es escuela completa somos alrededor de 20 docentes y
un director técnico, hacemos el consejo técnico donde nos tienen que guiar, nos tienen
que informar qué hacer con eso y lo que sale es hacer trabajos similares a la prueba
ENLACE. Entonces agarramos los cuadernillos del ciclo anterior y sacamos unas
actividades [...] pero que tomemos muchas sesiones no, tampoco puedo ya estar
trabajando diariamente. Los cuadernillos siempre los dejan en la direccion, he intentado
explicarselos hasta donde he podido, pero los nifios no aprenden, como que no le ponen
importancia, no le ponen interés.”

“Una semana antes se prepara a los alumnos con un cuestionario en la que realizo
preguntas y respuestas en cada asignatura.”

“Mediante cuestionarios de trabajo.”

Otro grupo de profesores sefialan en sus respuestas que antes de la prueba se
enfocan en la “Familiarizacion con el modelo, con el formato de evaluacion”. Es
decir con el modo en que se cuestiona y la estructura que se maneja en la
prueba. Este grupo de repuestas representa un 11% del total.

“Familiarizan a los estudiantes el modelo de evaluacion y todo el periodo escolar.”

“Que les ensefiaramos a rellenar los 6valos, porque la prueba viene con 6valos o sea
viene una pregunta y tienes que rellenar A, B, C o D, el évalo o la respuesta que
consideres correcta. Entonces como nosotros no aplicamos ese tipo de examenes,
entonces como que se hizo obligatorio en la escuela a partir de tercero que
ensefiaramos, entonces yo decia ¢;porqué? entonces yo no lo considero que es lo que

deben aprender los nifios 0 sea no con que aprendan a rellenar 6valos, pues ya me van
a saber resolver un problema para su futuro.”

Finalmente otro 11% de las respuestas hablan de “Dar apoyo en el momento de
la prueba” en este caso por medio de la traduccién de algunos términos o todos
los reactivos del espafiol a su lengua materna o bien diciendo la respuesta

correcta.
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“Tratando de traducir en su lengua materna algunos términos en espariol.”

“(El profesor platica un dia de reunién en su escuela y la conversacion que se da
en ella) Entonces ;qué hacemos comparieros, qué hacemos, "a pues profe dénde yo
venia trabajando lo que hacemos era sentarnos al lado del alumno y decirle esta no,
esta si"[...]. Y susted maestro? (pidiendo la opinidn de otro profesor) "y que tal que
le hacemos como dice el maestro, nos sentamos al lado de los nifios y vamos leyendo
las preguntas, y ya que ellos lo contesten”, y ¢cual es la razén de irles leyendo la
pregunta? pues nosotros lo vamos a hacer de envés de en esparol en tseltal, ya lo
comprenden.”

En este apartado destacamos que si bien la minoria de los profesores indicaron
que sus estudiantes se preparan o se han preparado para responder la prueba,
esta de fondo un interés en “tener buenos resultados”, en “salir bien librados” y
esta preocupacion es compartida por la misma SE, pues como comentan los
docentes reciben o alguna vez han recibido folletos de apoyo con ejercicios de

preparacion para la prueba.

4.3 Yo estudiante ;Coémo vivi ENLACE?

4.3.1 Sirve para...

Con la intencion de conocer lo que los nifios sabian sobre ENLACE se les hizo
dos cuestionamientos ¢ tu crees que es importante la prueba ENLACE? y ¢ para
qué sirve? A través de ellas podriamos descubrir los aspectos con qué
relacionan esta prueba, lo que se les ha platicado al respecto y qué opinan de
ella, es decir el sentido que tiene para ellos.

En la sesidon del grupo focal que, recordando, fue realizada con 16 estudiantes,
se les pidi6 discutir en equipo ambas preguntas. Los 16 nifios que participaron
dijeron que si era importante ENLACE y con respecto a su utilidad las respuestas

estaban relacionadas mayoritariamente con el hecho de aprender: aprender mas
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cosas o0 a escribir. Por otro lado, en la encuesta se les pidi6 responder la
segunda pregunta: la cual fue respondida por 42/43 estudiantes; en 12/42 no fue
posible comprender la respuesta que dieron; las respuestas se lograron
comprender en 30/42; en 7/30 que si contestaron y que se comprendid su
respuesta, se observd una dificultad en formar sus oraciones. Al leer las
respuestas nos dimos cuenta que en ellas la mayoria de los estudiantes escribio
oraciones similares a las que compartieron en el grupo focal, en su mayoria
relacionadas con “aprender mas”.

Con respecto al uso de ENLACE el 49% de las respuestas dadas por
estudiantes, tanto en la encuesta como en el grupo focal, relacionan esta prueba
con el aprendizaje; el 22% retoman el aspecto de las calificaciones; el 16%
hablan de comprobar (lo que saben u otro aspecto que los estudiantes relacionan
con la educacion); el 11% de las respuestas hacen referencia a la escritura.

Se mencionan a continuacion algunas palabras compartidas por los nifios sobre
el uso que le ven a esta prueba, en los siguientes testimonios se respeto la forma
es que los estudiantes escribieron sus oraciones:

Aprendizaje

“Para que aprenda mejor pero no lo acia muy bien esta muy dificil a aserlo”

“Para que nos ensefie”

“Para aprender mas examen de la escuela y estudiar el examen Enlase y tener mas
estudio”

Calificaciones

“Para que aprendamos para que saquemos calificasiones y sacamos dies y
aprendamos”

“Para prender mas con enlase para sacarnos diez con enlase”

“Para mejorar nuestras calificaciones”
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Comprobacioén de lo que se sabe

“Para ver si estamos avanzando en nuestro estudio y para mejorar nuestros
calificaciones*

“Sirve para saber si sabemos todas las preguntas que vienen y tambien si sabemos
responder”

“Para que quiere saber el examen ENLace quiere saber que estamos aprendiendo”

Escritura

“Para aprender a escribir”

“Para esquibir todo de tiempo”

Tanto en la encuesta como en el grupo focal llaman la atencién respuestas que
aunque no son constantes estan en la vision de los nifios, las cuales clasificamos
como “particulares”, las cuales mencionan ideas relacionadas con el saber
mucho, la conducta, la beca, el estudio, el hecho de escuchar, el trabajo de los

maestros, con el presidente, con la accion de leer y el trabajo.

Respuestas particulares

“Sirve en el clase por que es importante saber mucho los exsamen enlace”

“Cirve para q aprendamos mas buens calificasiones y buena conducta”

“Porque nos van a dar mas becas”

“Para escuchar”

“Para ver algunas preguntas que no sabemos de lo que no nos a ensefiado el maestro”
“Para que el presidente de México sepa como estamos avanzando”

“Para saber que yo aprenda mas de escribir y de leer en la escuela y asi sirve la prueba
enlace”

“Para que me apren de mejor mi trabajo”

En las respuestas podemos observar la representacion social que los nifios
tienen con respecto a las pruebas, quienes repiten las formas convencionales en
las que éstas son concebidas y que las relacionan con el hecho de “aprender
mas”, “mejorar”, “sacar diez” y “ver como estan avanzando”. Vemos como los
estudiantes reproducen el discurso de las pruebas, a las cuales les asigna un

valor siempre positivo, independientemente de su contenido. Asi también en la

vision de los estudiantes se puede observar “lo ideal” que se espera de los
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alumnos y que las pruebas estan para eso, para lograr ese ideal: aprendizaje,
buenas calificaciones, buena conducta.

Esto nos permiten ver que aunque los estudiantes puedan decirnos una oracién
sobre la utilidad que le ven a esta prueba, y aunque cada afio escuchan y saben
que la presentaran, en comparacion a la version oficial al final desconocen el
para qué de su aplicacion, como se benefician o perjudican y es de destacarse
gue en ninguna respuesta hicieron mencion sobre los resultados obtenidos en la
prueba.

Entre las repuestas brindadas por los nifos también existen otras que no
guardan relacion con el sentido de “utilidad” que dirigié nuestra pregunta y que
parecen responder alguna otra pregunta:

“Me senti muy bien me gusto este samen de enlase”

“Me sieti bien leyendo me gusto muy bien”

“Para que estudio mull bien algtin no entienda algunas muii dificil para apdender”

En estas oraciones se puede observar la dificultad que tienen de comprender un
cuestionamiento en espafiol, de igual forma, tanto en estas respuestas como en
algunas mostradas anteriormente, se puede observar la complicacion que tienen
de formar y expresar una idea en esa lengua. Las oraciones presentan cambios
de letras, faltas de acentos, ausencia de articulos y preposiciones, asi como
mezcla de singulares y plurales.

Contrario a la vision que los nifos tienen sobre la utilidad de la prueba, ésta no
tiene ningun efecto en sus calificaciones, en mejorar el aprendizaje, en fomentar
su escritura y mucho menos en su conducta. No hay beneficio tangible inmediato

para ellos.
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4.3.2 ; Qué tanto comprendi?, se me hizo facil y/o dificil

El interés de este apartado radica en conocer como vivieron los estudiantes la
aplicacion de la prueba, especificamente qué tanto comprendieron los reactivos
contenidos en ENLACE, si el hecho de que esta elaborada en castellano influye
en esta comprension, si para ellos la evaluacion se les hizo facil o dificil y qué
materia fue la mas facil y la mas dificil de responder.

Una de las preguntas realizadas en la encuesta fue: “;Entendiste lo que te
preguntaron en la prueba ENLACE? ;Qué tanto?”. En este sentido la respuesta
mayoritaria fue “La mitad”, la fue seleccionada por el 38%, la segunda fue “poco”
con 26%, en un nivel mas bajo fue “casi todo” seleccionada por el 14%, el 10%
indicd que entendid “todo”, 7% selecciond “muy poco”, un 2% no respondio la
pregunta y el 5% selecciond mas de dos opciones.

Es importante detallar esta informacion por sexo, pues a diferencia de las
respuestas dadas por los nifios, ninguna nifia seleccioné las respuestas “Casi
todo” o0 “Todo”, es decir no hubo nifias que se sintieran con la seguridad de haber
comprendido mas de la mitad de los reactivos, mientras que el 38% de los nifios
se ubican en estas dos respuestas.

En esta misma encuesta al preguntarles sobre la facilidad o dificultad de
ENLACE, el 67.5% indico que se les hizo dificil y al 32.5% se les hizo facil. De
nueva cuenta volvemos a observar una marcada diferencia entre nifias y nifos:
Al 13% de las nifas se les hizo facil, mientras que al 88% les parecio dificil. Por
el contrario al 46% de los nifios se les hizo facil, mientras que al 54% les pareci6

dificil (Ver figura 18).
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Figura 18: Respuesta dada por estudiantes al pedirles en la encuesta que
indicaran si la prueba ENLACE se les hizo facil o dificil.

La prueba ENLACE se te hizo facil 6 dificil.

9
8
7
6 ® Nifios 5°
> m Nifias 5°
4
3 = Nifos 6°
2 M Nifas 6°
1
0

Facil, 13 Dificil, 27 No contesto, 3

Fuente: Trabajo de campo, 2013.

En la encuesta aplicada a estudiantes se les realizdé una pregunta relacionada
con la cantidad de palabras entendidas, para sondear qué tantas palabras tenian
un significado para ellos e implicitamente retomar qué tanta comprension se
tiene de la prueba. El 43% de los estudiantes sefalaron haber entendido “la
mitad” de las palabras; el 25% entendieron “pocas”; 20% entendid “casi todas”;
8% no respondié la pregunta; 3% entendieron “muy pocas”; 0% sefalaron haber
entendido “todas” las palabras; 10% sefal6 mas de dos opciones.

Al contrastar las respuestas dadas por los estudiantes en la encuesta con los
resultados que obtuvieron en la prueba ENLACE del afio 2013 se observa una
diferencia. En las encuestas la mayoria de los estudiantes, como ya fue
mencionado, indicé haber entendido la mitad de las palabras de la prueba y
haber comprendido la mitad de lo que lo preguntado, pero por otra parte los

resultados de ENLACE sefalan que un alto porcentaje de los estudiantes, en los
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dos grados escolares y en las tres materias evaluadas, obtuvieron un nivel
clasificado por la SEP como “Insuficiente”. En quinto grado el porcentaje de
estudiantes que obtuvieron resultado “Insuficiente” en Espafol, Matematicas y
Formacion civica y ética fueron 92%, 92% y 84.6% respectivamente; para sexto
grado los porcentajes en Espanol, Matematicas y Formacion civica y ética fueron
70.6%, 66.7% y 73.7% respectivamente (Ver Tabla 5).

En este sentido, los resultados dados a conocer por la SEP transmiten que estos
estudiantes tuvieron poca comprension de los reactivos y desconocimiento de los
temas que integraron esta prueba, clasificandose como “insuficiente” su “nivel de
conocimiento”.

Tabla 5: Resultados obtenidos en ENLACE por estudiantes de quinto y sexto de
nuestra escuela de Tenejapa

Quinto

Insuficiente ‘ Elemental ‘ Bueno ‘ Excelente
Espariol

920% | 8.0% | 00%| 0.0%

Matematicas
920% | 80% | 0.0%| 0.0%
Formacién Civica y Etica
84.6% | 154% | 0.0%| 0.0%

Fuente: SEP, 2013.

Sexto
Insuficiente | Elemental ‘ Bueno ‘ Excelente
Espariol
706% | 294% | 0.0%]| 0.0%
Matematicas

66.7% | 33.3% | 0.0%| 0.0%
Formacion Civica y Etica
73.7% | 263% | 00%| 0.0%

Fuente: SEP, 2013
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La informacién presentada en este apartado nos habla de tres cosas: para los
nifos hay una representacion de que cuando alguien viene de fuera es mejor
decir que todo esta bien, los nifios nos dicen lo que consideran que el sistema
educativo (el cual asocian con profesores, directores, toda persona que llega de
externo) espera escuchar de ellos; el modo irreal en que el sistema educativo
presenta por medio de los resultados de ENLACE el “nivel de conocimiento” que
tienen los estudiantes de escuelas indigenas; y por ultimo en las respuestas
compartidas por los estudiantes las nifias presentan mayor dificultad de relacién

con la prueba en comparacion con los nifios.

4.3.3 Yo me senti...

Esperando saber si los nifios asociaban el proceso de aplicacion de la prueba
ENLACE con algun sentimiento especifico en la que se les pidid responder la
pregunta ;Cémo te sentiste cuando estabas contestando la prueba ENLACE?,
dandoles opciones de posibles sentimientos para que seleccionaran con cual se
habian identificado (se propuso como posibles estados el de “Alegre”, “Con
miedo”, “Tranquilo”, “Triste”, “Seguro” y “Aburrido”), también se les pidié que nos
compartieran el por qué se habian sentido de esa forma. Por otra parte en el
grupo focal les pedimos que de forma individual elaboraran un dibujo en el que
representaran como se sintieron cuando estaban respondiendo las preguntas de
la prueba.

En lo que respecta a la encuesta, los 43 estudiantes a lo que se les aplicé
seleccionaron al menos un sentimiento, de estos estudiantes 42/43 dieron una

razon del porqué se sintieron asi, mientras que a 7/42 no logramos comprenderle
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su oracion de respuesta. Al estar compilando las respuestas, el asombro fue que
la mayoria de los estudiantes indicaron haber experimentado mas de un
sentimiento, inclusive sentimientos contrastantes: el 35% de los estudiantes
eligié dos sentimientos, el 28% escogid tres, el 23% selecciond solo uno y llama
la atencion que hubo estudiantes, el 12%, que indicaron los seis sentimientos y
que todos fueron varones (Ver tabla 6). En promedio las nifias eligieron 2
sentimientos y los nifios 3.

El 72% de los estudiantes indicaron haberse sentido “Con miedo”, el 53% dijeron
haberse sentido “Alegre”, el 51% menciond que se sintid “Tranquilo”, los
sentimientos de “Triste”, “Aburrido” y “Seguro” fueron los que tuvieron menor
porcentaje de eleccion 30%, 26% y 21% respectivamente (Ver tabla 7).

Tabla 6: Numero de sentimientos elegidos por los estudiantes y detalle del
numero y porcentaje de estudiantes que los eligieron.

Detalle Total estudiantes Porcentaje
Estudiantes que escogieron 1 sentimiento 10 23%
Estudiantes que escogieron 2 sentimientos 15 35%
Estudiantes que escogieron 3 sentimientos 12 28%
Estudiantes que escogieron 4 sentimientos 0 0%
Estudiantes que escogieron 5 sentimientos 1 2%
Estudiantes que escogieron 6 sentimientos 5 12%

Fuente: Trabajo de campo, 2013

Tabla 7: Numero y porcentaje de estudiantes que eligieron cada uno de los
sentimientos.

Sentimiento Total estudiantes Porcentaje
Alegre 23 53%
Con miedo 31 72%
Tranquilo 22 51%
Triste 13 30%
Seguro 9 21%
Aburrido 11 26%

Fuente: Trabajo de campo, 2013
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Al estar analizando los datos resultdé un tanto desconcertante el darnos cuenta
que de los 31 estudiantes que indicaron haber sentido miedo, 15 de ellos
también sefalaron haberse sentido alegres y 12 también se sintieron tranquilos.
Para poder comprender esta situacién fue esencial leer “los porqués” de sus
sentimientos.

Los estudiantes que indicaron haberse sentido “Con miedo” dieron motivos
especificos que se pudieron clasificar en a) Dificultad de las preguntas, b)
Desconocimiento del contenido, c¢) Incomprensién del contenido, d) Inseguridad
en sus respuestas, e) Numero de preguntas. En los siguientes testimonios, que
acompafan cada grupo de respuestas, se respetdo la forma es que los
estudiantes escribieron sus oraciones

a) Dificultad de las preguntas
“Es porque no podemos Responder todas las preguntas y no sabemos cuales”
“Por que las preguntas muy dificil no sabe contestar”
“Por que es muy difisil por eso me senti miedo”
“Por Que es muy difil por eso me senti miedo”
“Porque es dificil de acerlo”
“Porque las preguntas esta muy dificil porque algunas preguntas que no se
contestar y por eso hai me senti mal”
“Porque todabia no sebe el examen EnLaCe porque es muy dificil el examen”

b) Desconocimiento del contenido
“Tengo miedo por que sino sabemos me cien to triste”
“Con miedo porque llo no sabia responderlo todos El esamen EnLaCE”
“Me senti miedo por que yo no sabe muchas preguntas”

¢) Incomprension del contenido
“Me ciento con miedo por que algunos no entiendo por es me sentia con miedo”
“No se entiende”

d) Inseguridad en sus respuestas
“Me senti con miedo por que no estaba seguro si todas las preguntas son buenas
o0 malas”
“Porque sabia que no puedo acerlo todas las preguntas yo sabia que sali la
mitad”
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“Porque no puedo Responder las pregunta”
“Es que no puedo responder la pregunta”

e) Numero de preguntas
“Porque binieron muchas preguntas y no sabemos donde subrayar”
“Porque tiene muchas preguntas con enlace”
“Porque tiene muchas preguntas con enlace”
“Porque tiene muchas preguntas con eNlace”

En los estudiantes que indicaron haberse sentido alegres, que fueron 23, solo se
observo un patrén de motivos. Por una parte hubo estudiantes que no dieron
respuesta a este apartado de motivos o bien no se logré comprender sus
oraciones, que fueron 7/23; también hubo quienes sus respuestas no hablan de
un motivo especifico, sino que vuelven a repetir que “se sintieron alegres”, esto
fue plasmado por 4/23 nifios; también hubo otro grupo de respuestas, 6/23, que
hablan de otro sentimiento o de otro sentir, inclusive sentimientos que son
contrarios al sentirse alegres, pero en si no dan ningun motivo; se identificaron
2/23 respuestas aisladas que hablan de que se sintieron alegres porque

“...quiero aprender...” y por que sabia responder algunas preguntas; y

finalmente el Unico patron identificable fue sobre las atribuciones que los
estudiantes le hicieron a aspectos especificos de ENLACE y que fueron las
razones de por qué se sintieron alegres, esto se identifico en 4/23 respuestas.

a) Respuestas sin un motivo
“Por que llo senti alegre por que es un examen de enlace”
“Por que yo sen ti alegre”
“Muy alegria”
“Alegre isiero muy bien”

b) Respuestas que hablan de otro sentimiento u otro sentir
“Me senti alegre porque no tengo miedo”
“Por Que yo me sinti muy bien Alegre por Que es un examen de enlace
“Me senti mal”
“Me seti muyo trisite en esamen enlace”
“Me senti mullo bien muy alegre buen”

”
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c)

d)

“Me seti muy bien y muy alegre y mu cotento

Respuestas aisladas sin un patrén
“Alegre porque quiero aprender mas y quiero echar ganas en la escuela”
“Me senti alegre por que sabia responder algunas preguntas”

Respuestas que atribuyen el haberse sentido alegres por aspectos
especificos de ENLACE

“Pondi alegre para ecsame de elace”

“Porque sabia poco alas preguntas cuando termino a contestar las preguntas y
me senti alegre”

“Era diferente que el examen este prueba enlase era divertido”

“Me pondria alegre porque esta muy facil pero no entendi todos”

En lo que respecta a los nifios que indicaron haberse sentido tranquilos en solo

14/22 se tuvo registro de los motivos de ese sentir, el resto no dio motivos o bien

no logramos comprender su respuesta. De esos 14 estudiantes que se tuvo

registro de sus motivos 5/14 atribuyen a algun aspecto del examen ENLACE el

haberse sentido tristes; por otra parte 3/14 mencionan en sus oraciones otro

sentimiento o sentir, pero sin sefalar un motivo especifico; otro grupo de

estudiantes 3/14 atribuyen el haberse sentido tranquilo a algun aspecto de su

persona o a su desempefio durante la prueba; y 3/14 nifios no explican ningun

motivo en sus oraciones.

a)

b)

Respuestas que atribuyen el haberse sentido tranquilos por aspectos
especificos de ENLACE

“Porque no es difisil”

“Es muy trauquilo esamen enlase y buenos de esamen elase”

“Me senti tranquilo por que es muy fasil”

“Porque el examen no podemos ablar en el dia del examen es muy importante
que no ablar”

Respuestas que hablan de otro sentimiento u otro sentir
“Muy bien tranquilo porque me senti muy bien en el exmel de enlace”
“Estoy bien”

“Alegre y me senti buen y alegre”
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c) Respuestas que atribuyen el haberse sentido tranquilos a algun
aspecto de su persona o a su desempeno durante la prueba
“Porque llo no sabia el espafiol y llo lee i no lo se nunguna asta que llo me
concentre”
“Porque me centi traqulo po estudiar”
“Porque "yo" sabia las preguntas que sali la mitad a la prueba enlase”

d) Respuestas sin un motivo
“Muy tranquilo no estan enojado son muy tranquilo cada diya”
“Porque con un examen”
“Por que me se tranquilo acer pregunta”

El numero de nifos que escribieron motivos de por qué se sintieron tristes al
estar respondiendo ENLACE y que ademas comprendimos sus respuestas
fueron en total 7/13. Sdélo se identificd un patron de motivos los que atribuyeron el
sentirse tristes a la dificultad de ENLACE o a sus preguntas, esto se identifico en
5/7 estudiantes; y en 2/7 respuestas no hay ningun motivo especifico.

a) Respuestas que atribuyen el haberse sentido tristes a la dificultad de
ENLACE
“Porque el enlase esta difisil por eso”
“Me senti triste por que pense que no podia aser el examen de enlace”
“Porque este prueba es muy dificil de acerlo”
“Estoy muy triste por que no esta fasil poreso me sentia triste”
“Por que estoy triste de reponde las preguntas”

b) Respuestas sin un motivo
“Estoy muy triste por que no esta dificil por eso estoy triste”
“PoRque estoy trisite del examen de enlace”

De los 11 nifios que seleccionaron haberse sentido aburridos 6/11 mencionaron
un motivo y se comprendié su respuesta. Se identificaron 3 patrones de
respuestas: en 2/6 los nifios hacen referencia al numero de preguntas que
venian en ENLACE; hubo otro grupo, 2/6, que hablaban de la dificultad de la
prueba; y el tercer grupo de respuestas atribuian el haberse sentido aburridos a

algun aspecto de su persona o a su desempeio durante la prueba.

a) Respuestas que atribuyen el haberse sentido aburridos al numero de
preguntas contenidas en ENLACE
“Por que eran muchas preguntas”
“Por que en enLace muy muchus pregutas es una ma aburrido”
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b) Respuestas que atribuyen el haberse sentido aburridos a la dificultad
de ENLACE
“Porque es dificil”
“Sis estoy muy birido porque estoy muy aburida esta dificil”

c) Respuestas que atribuyen el haberse sentido aburridos a algun
aspecto de su persona o a su desempeno durante la prueba
“Me sentia muy aburrido porque pense que no lo podia aser”
“Si estoy muy abirido por que estoy muy cansada por eso me sentia aburido”

En lo que respecta a los nifos que escogieron la opcién de haberse sentido
seguros, so6lo 2/9 escribieron y fue comprendida su oracién, sin embargo

respuesta no hacia referencia a ningun motivo especifico.

a) Respuestas sin un motivo
“Me seti seguro por que penso porque podia acer mejor”
“Poco te seguro porque es dificil”

Este apartado nos muestra como hubo oraciones que no hablan de motivos, sino
mas bien los nifios dieron una respuesta escrita porque es los que se les ha
ensefado que deben hacer “independientemente si comprenden o no, si les

significada o no” lo que estan respondiendo.

4.4 Profesores, imaginando una evaluacién diferente

Aun y cuando no es el objetivo de este trabajo, fue sumamente enriquecedor y
relevante que los profesores compartieran sus propuestas de otras
“‘posibilidades” de evaluacién. Asi es como conocimos los elementos que son
importantes y prioritarios considerar para llevar a cabo una evaluacién que tenga
sentido para los profesores. La pregunta que se les realizé fue: “Si estuviera en
sus manos la elaboracion de una evaluacién en las escuelas de educacion

“

basica indigena ¢qué propondria? A los profesores entrevistados y que

participaron en el grupo focal se les pidid que “sofiaran e imaginaran”, que
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compartieran lo que creyeran y quisieran que fuera una evaluacién distinta. Es
importante destacar que al leer y sistematizar todas las encuestas, en las
respuestas que dieron los profesores a esta pregunta se destaca una gran
participacion, con respuestas un poco mas amplias y conscientes que en otras
preguntas (92% de los profesores respondieron esta pregunta). Por lo que se
concluye que para ellos es de gran interés el aportar o abrir senda a otras
propuestas de evaluacion. Las sugerencias e ideas compartidas por profesores
fueron muy variadas y de ahi se armaron siete grupos, segun los aspectos o
temas a los que hicieron referencia (Ver figura 19).

Figura 19: Propuestas y sugerencias dadas por profesores/as al pedirles que pensaran
0 imaginaran una evaluacion diferente. Los grupos de ideas se formaron como sigue:

Si estuviera en sus manos la elaboracion de
una evaluacion équé propondria?

44%

26%
19%

13%
10% 8%
4%

a b C d e f g

a) Adecuacion al contexto social, cultural, econdmico; considerando los
conocimientos previos del nifio y de su cultura. b) Claridad, coherencia, textos breves,
menos reactivos, palabras y términos sencillos, problemas menos complicados; empleo
de recursos materiales de apoyo, otras modalidades de evaluar. c) Lengua:
considerando ambas lenguas o en lengua materna. d) Participacion de profesores, de
los padres de familia, directores, estudiantes, autoridades, equipo multidisciplinario,
instituciones de educacion indigena. e) Evaluacion constructiva que fomente las
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capacidades cognoscitivas, los valores y la formacién de seres humanos; no transmita
inseguridad a profesores y sin repercusiones para ellos. f) Enfoque en el proceso
ensefianza-aprendizaje, contenidos acorde al nivel de aprendizaje y a la situacién
escolar. g) Hacer un muestreo, una investigacién y estudio piloto previo, conocer
previamente la region y cultura.

Fuente: Trabajo de campo, 2013

Un 44% de las propuestas se ubican en el grupo “Adecuacion al contexto social,
cultural, econémico; considerando los conocimientos previos del nifio y de su
cultura”. Como su nombre lo indica en este conjunto estan las ideas que hablan
de una evaluacion que considere los conocimientos de la cultura del nifio, la
forma de vida y el contexto social del estudiante, que sea acorde al nivel
socioecondmico de la comunidad, en donde se respeten sus usos y
costumbres.

“Evaluar lo importante y primordial para el nifio indigena, tomar en cuenta su cultura, y
no ser obligados a retomar el plan y programa nacional.”

“Respetar el nivel de conocimiento de los nifios que se encuentran en su comunidad, las
habilidades que ejerce y uso y costumbres.”

“Incluir conocimientos de la cultura indigena.”
“Que fuera al nivel socio cultural de cada region.”

“Una evaluacién que responda a los interés de los alumnos en forma contextualizada.”
“... Una evaluacion contextualizada, donde se respete las caracteristicas tal vez,
podriamos decir peculiares de un contexto indigena. Que se respete la lengua, donde se
respete ese conocimiento donde construye las alumnas y los alumnos, que se retome
esa parte, desde su etnia. Porque hay tradiciones, costumbre, hay conocimiento en
donde ahi lo procesan los alumno. Entonces ;que se propondria? que haya una
evaluaciéon contextualizada, donde se retomen esos saberes, esas fortalezas de los
alumnos, porque tienen fortalezas...”

“Si hablamos de Chiapas, debe de disefar una evaluacion propia de nuestro estado,
tomando en cuenta como le dije su situacion econdmica, su situacion social, y la
ubicacion de cada escuela. Se debe regionalizar, debe de haber una evaluacién o un
examen de acuerdo a cada region de la entidad [...] ubicar las regiones de acuerdo al
contexto de los nifios. Porque no voy a aplicar por ejemplo, el examen que voy a disefar
para la ciudad de San Cristobal y sus aledafios no es lo que voy a aplicar en una
comunidad muy apartada de la ciudad porque no es lo mismo, el nivel de conocimiento
de los alumnos no es el mismo, ;porqué? porque el nivel de conocimiento, a lo mejor
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son los mismos pero su desenvolvimiento, su forma de entender, no es el mismo, no
tiene el mismo nivel. Entonces yo si me tocara ese privilegio de elaborar una evaluacion,
hay que evaluar, hay que elaborar dos tipos de examen: uno donde se aplicaria en una
comunidad urbana, en las comunidades urbanas hablamos de San Cristobal, Tapachula,
Arriaga, Tonala todo donde mas o menos se habla, se platica, se conversa, se
desenvuelve con el lenguaje espafiol, y otro tipo de examen en las comunidades
rurales...”

“

. No puedo llevar un examen ya elaborado que no va a tener ni un proposito para mi,
yo tendria que hacer un examen donde sea para respetar hasta cualquier conocimiento
del nifio, a ellos preguntarles, que nos comenten que nos digan, qué saben, de esa
manera podré saber de ellos y luego llevar un examen asi [...] un examen estatal o
regional si, ese seria la solucion.”

El 26 % dan propuestas de forma, de estructura y de modalidades distinta a la
escrita, el nombre que recibe este grupo es “Claridad, coherencia, textos breves,
menos reactivos, palabras y términos sencillos, problemas menos complicados;
empleo de recursos materiales de apoyo, otras modalidades de evaluar”. Lo que
refieren los profesores es el empleo de evaluaciones coherentes, que empleen
palabras sencillas, con lecturas menos extensas y acorde al nivel de
comprension del estudiante, con dinamicas que motiven a los nifos, con
imagenes y textos que hagan referencia a la cosmovisién indigena.

“Que tuviera claridad y coherencia.”

“Textos breves y adecuados a su lengua materna de acuerdo al propio municipio.”

“Usar palabras sencillas escritas en su lengua materna.”

“Utilizar palabras que los nifios puedan entender y comprender y no muy elevados,
también tomando en cuenta su nivel.”

“Que los textos de comprension sean menos extensos y mas claros, los problemas
menos complicados para que los nifios puedan entender y desarrollar.”

“Usar textos e imagenes de la cosmovision indigena, reducir en numero de preguntas’.

“Integrar recursos materiales, graficos que apoyen el contenido de las evaluaciones.”

181



“Tomar en cuenta Los cuatro pilares de la educacion, aprender a conocer, aprender a
vivir juntos, aprender a ser y aprender a hacer, de esa manera es concebir una nueva
educacion.”

“... Hay muchas las formas de evaluar, no necesariamente tienen que ser escritas,
pueden evaluar los valores, los cuestionarios, la revision de las tareas, muchas veces en
las tareas te das cuenta del nifio, si haces una actividad y quieres evaluar, con las
mismas tareas te das cuenta si el nifio esta adquiriendo conocimiento o no, esa es una
evaluacion. Con una evaluacion de una hora los nifios se aburren. Con una dinamica
motivan a los nifios para seguir aprendiendo. Dicen los doctores que los nifios aprenden
Jjugando, llevarles actividades a los nifios, algo dinamico, para ellos estan jugando, pero
dentro de eso estan aprendiendo. Mas dinamico con los nifios, hasta observando si los
llevamos a observar a la montafa si le hacemos preguntas lo contestan, y para mi es
mejor, dinamico, con preguntas, con juegos.”

Otro grupo de respuestas hacen referencia a la lengua en que llevarian a cabo la
evaluacion, hay quienes proponen que se efectue en ambas lenguas y otros mas
que se lleve a cabo solo en lengua materna, considerando y respetando la
variedad linguistica. Este grupo “Lengua: considerando ambas lenguas o en

lengua materna” representa el 19% del las propuestas.

“Que la evaluacion sea en tseltal o de acuerdo a su entorno social.”

“Una evaluacién paralela en lengua materna y seqgunda lengua.”

“Que se incluya la lengua materna de los alumnos tomando el contexto y la variedad
lingliistica del habla.”

“Seria en lengua Indigena toda la evaluacion”,

“Que se respete el bilingliismo efectivo.”

“De 1° a 3° evaluacion en la lengua del nifio. De 4° a 6° evaluacion en la segunda lengua
(castellano).”

“Aplicar examen de acuerdo a su region, 50% en la lengua materna y utilizada palabras
de la region.

El 13% de las ideas se agruparon con el nombre de “Participacion de profesores,
de los padres de familia, directores, estudiantes, autoridades, equipo
multidisciplinario, instituciones de educacion indigena”. Como su nombre lo
indica, aqui los profesores sefialan que en la elaboracion y planeacion de una

evaluaciéon deberian participar y considerar la opinion de estudiantes, directores,
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padres de familia, profesores, la comunidad e inclusive deberia formarse un
equipo multidisciplinario.

“Podria tomarse en cuenta la participacion de los maestros a nivel regional, estatal y
nacional.”

“Obviamente, claramente esta de que no puede venir otras personas que nos van a
visitar en este disefio, en esta propuesta, sino que tienen que ser personas que conocen
el nivel, que saben qué necesidad tienen las y los alumnos. Tienen que disefiar esta
cuestion personas que sean accesibles o expertos entre comillas, pero también tienen
que ser maestros indigenas.”

“Pues deberian participar docentes frente a grupo, porque los docentes frente a grupo
son los que saben qué temas son los que abordaron con sus alumnos. Porque no es lo
mismo, por ejemplo los que vulgarmente se dice, atras de escritorio hacen, deshace,
arman y desarman los examenes, qué llamarlos a los docentes que estan frente a grupo
de cada grado. Por ejemplo de primero hasta sexto y formar equipos de trabajo de
docentes de primer grado, para que elaboren, como se hace en un concurso en una
zona, en un concurso a nivel zona escolar asi lo hace, convocan a todos los maestros de
primer grado para que asi vayan viendo qué es lo que se enserio, qué es lo que saben
hacer, qué es lo que se abordd, qué es lo que no se abordd, entonces ahi colaboran
todo los maestros de primer grado, entonces las preguntas van adecuado a ese nivel
académico [...] Entonces tal vez ahi se podria evaluar qué nivel estamos cada maestros,
pero si sélo elaboran los del equipo técnico pedagdgico en cada estado, estan atras del
escritorio, qué van a saber qué es lo que se ensefid, qué es lo que no se enserio, como
se vio, no se vio.”

“Debieran de participar padres de familia, autoridades de la comunidad, deben de
participar maestros frente a grupo, deben de patrticipar lingdistas...”

“... asi sonando, formar un equipo multidisciplinario recurriendo tal vez si a los
intelectuales, pero me gustaria también los intelectuales formados en el area de trabajo,
en el centro de trabajo, ya hay doctorados, licenciatura, especialidad, formados en otros
paises [...] Como se trata de sofar podria formar equipos multidisciplinarios en cada
estado, donde se tomen en consideracion aspectos como la vida cultural, el lenguaje,
entre otras cosas, para luego disefar el tipo de preguntas que habria que elaborar para
cada estado. A pero ¢;para cada estado? si, va a significar una tarea casi... a lo mejor no
se lleva a cabo. Y como se trata de sofnar, cada estado tendria esas facultades de elegir
a su equipo multidisciplinario donde participen desde un pedagogo, también antropdlogo
importa mucho, el maestro de educacion indigena, maestras también para respetarlas
que también tienen su punto de vista, el hecho de ser maestro también nos guarda
ciertas caracteristicas en la vida familia o en el nucleo familiar, pero como se enfrentaria
una maestra hay también esa necesidad.”

“Yo creo que, sabemos que para lograr un aprendizaje debieran participar nifios,
docentes, padres de familia, bueno autoridades también. A nivel indigena hay un
departamento de lenguas, CELALI, ellos deberian de trabajar mas digo yo, su trabajo
debieran investigar mas las comunidades indigenas [...] sabemos que la lengua materna
es diferente entre las distintas comunidades. Digo yo que debieran investigar mas en
ese departamento.”
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En el grupo de “Evaluacion constructiva que fomente las capacidades
cognoscitivas, los valores y la formacién de seres humanos; no transmita
inseguridad a profesores y sin repercusiones para ellos” estan las ideas que
hablan de una evaluacién que respete los derechos como estudiantes de zonas
rurales, que retome sus valores, que no tenga repercusiones negativas para
profesores, y que tenga contenidos que “formen” estudiantes y seres humanos.
Estas propuestas representan el 10% del total.

“Que sea una evaluacion constructiva, estribado en la lingliistica-social de todos los
escolares, para apuntalar sus capacidades cognoscitivas.”

“Una evaluacioén igualitaria respetando los derechos como estudiante en zonas rurales.”

“...Sin repercusiones negativas para los maestros. Y que esto se traduzca en politicas
sociales y de formacion docente orientadas a la disminucion de la desigualdad.”

“No promover la inseguridad a los comparieros maestros.”
“Retomar solamente el contexto de los alumnos y principalmente en los valores.”

“Incluir los contenidos necesarios para la formacion de seres humanos.”

El 8% de las sugerencias integran el grupo “Enfoque en el proceso ensefianza-
aprendizaje, contenidos acorde al nivel de aprendizaje y a la situacion escolar”.
Aqui los profesores indican que una evaluacion debe ser conforme a los
propositos de cada asignatura, a los parametros curriculares, de acuerdo al nivel
de aprendizaje de los estudiantes.

“Evaluar de acuerdo a los grados, propésitos de la asignatura, lengua materna.”

“Seria diferente. Elaborar de acuerdo a la ensefianza-aprendizaje.”

“Evaluar contenidos que estén de acuerdo con el nivel de aprendizaje de los alumnos y
de acuerdo con su medio.”

“Que el examen se base en los parametros curriculares.”

“...Adecuacion de los contenidos al contexto escolar.”

“Poner actividades que se contextualice con mayor enfoque a los aprendizaje de los
alumnos...”

“Que fuera mas de acuerdo al nivel de aprendizaje de los educandos.”
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Finalmente el 4% de las ideas sefialan que se deberia “Hacer un muestreo, una
investigacion y estudio piloto previo, conocer previamente la region y cultura”. En
este grupo de propuestas se hace hincapié en la necesidad de conocer
previamente el contexto del nifio, de estudiarlo, de convivir con el medio donde
se desarrolla el estudiante, para que puedan armarse propuestas con contenidos
que estén de acuerdo al medio del estudiante.

“Un muestreo elaborado por expertos en educacion que muestren escuelas de las
distintas regiones culturales, econémicas y grados de marginacion.”

“Por lo menos convivir un afio en cada region para saber de su cultura y con ellos poder
elaborar las evaluaciones. Aunque también esto es relativo...”

“Hacer una investigacion previa antes de, hacer un diagndstico para saber como esta la
comunidad, con qué cuenta la comunidad o con los nifios, con los nifios hacer un
diagnostico antes [...] con una evaluacion que esta de acuerdo al contexto. ;Coémo
podria retomar el contexto? [...] investigar y hacer un temario como un plan y programa,
con contenidos de acuerdo al medio del nifio y trabajarle, es una forma también, creo yo
es una forma mucho mejor asi”.

En este apartado se destaca que los profesores no se niegan a una evaluacion,
de hecho consideran benéfico que se puedan evaluar a sus estudiantes, sin
embargo también coinciden en que hay otros modos de llevarlo a cabo muy
distantes de lo que actualmente se conoce como prueba ENLACE. Ellos
proponen inclusion, heterogeneidad, retomar las lenguas maternas, la
participacion de la comunidad educativa, familia, autoridades, estudiantes y la
comunidad en general en la elaboracién de las evaluaciones, proponen una
evaluacion que retome el contexto del estudiante, su cultura, sus conocimientos

previos, sus habilidades, su identidad.
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Capitulo 5: Reflexiones finales
Los resultados compartidos en el presente trabajo permitieron ampliar el
panorama sobre las vivencias y la mirada que profesores y estudiantes en
contexto indigena tienen sobre la prueba ENLACE. Haciendo visibles ciertas
implicaciones que trae consigo este proceso de aplicacion de la prueba.
Se constaté que para los profesores ENLACE es un instrumento que ofrece
pocos beneficios palpables para el estudiante y para el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Pues quienes llegaron a hablar de sus aportes se limitaron a sefalar
aspectos como: mayor interés de los docentes en el proceso de ensehanza,
beneficios en la lectura, enfoque en las asignaturas basicas y el desarrollo de
nuevos conceptos y competencias. Sin embargo no ahondan, ni especifican
sobre situaciones concretas, sus respuestas repiten ese discurso que han
escuchado sobre las contribuciones que ha traido esta prueba.
En el caso de los estudiantes se constatoé que lo “dicho” por ellos sobre la utilidad
de la prueba y el grado de comprensidon de la misma, es muy distante de los
resultados que obtuvieron. Los nifios reproducen el discurso de las pruebas, a
las cuales les asigna un valor siempre positivo, y en comparacion de lo “dicho” en
cuanto al grado de entendimiento de la prueba, los resultados que obtuvieron en
ENLACE 2013 reflejan poca comprension de los reactivos.
En lo que respecta a lo compartido por los estudiantes sobre su mundo, es
visible el contraste de su entorno con el entorno manejado en la prueba. A través
de los elementos que les resultaron significativos como el trabajo familiar, su

relacion con la milpa, con sus animales, su modo de alimentacion puede
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identificarse la diferencia que hay con los contextos manejados dentro de la
prueba, los cuales se centran en contextos y vida urbana.

Al no tomar en cuenta los contextos indigenas ni sus lenguas, es evidente que
los estudiantes de zona rural se encuentran en amplia desventaja, ante una
prueba que no “contempla” sus conocimientos. También es predecible que sean
estos mismos quienes obtengan puntajes menores en dicha prueba. Sin
embargo las razones para estos puntajes no necesariamente estan relacionadas
con escaso aprovechamiento escolar, si no con el diseno de la prueba.

Se observa que existe una relacion entre la aplicacion de una prueba
estandarizada, homogénea y descontextualizada, y la discriminacion de la que
son objeto quienes no comparten un “cumulo” de conocimientos previos que les
permitan contestar ENLACE con éxito. En este caso a quiénes afecta
directamente esta situacion es a estudiantes de zona rural, hablantes de lenguas
indigenas y pertenecientes a culturas indigenas, quienes desconocen el
“contexto” desde el cual ha sido disefiada la prueba.

Se constatd que ENLACE como elemento evaluador empleado por el sistema
educativo y por ende un reflejo de éste ultimo, no retoma las caracteristicas de
de los pueblos indigenas en cuestion de identidad, cultura y conocimientos. Esta
prueba ademas de estar descontextualizada de los conocimientos cercanos de
los nifios, también se realiza en una lengua que no es la lengua materna de los
alumnos.

Finalmente se puede apreciar como el enfoque educativo intercultural parece ser
mas una consigna y un discurso ideoldgico que una realidad o una politica

educativa. Este enfoque debiera ser empleado como fundamento para las
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actividades, instrumentos y técnicas utilizadas en el sistema educativo, y por
tanto como base para la construccion de sistemas de evaluacién. Por el contrario
ENLACE incumple con el respecto a la diversidad cultural, se olvida del empleo
de la lengua materna como medio para el aprendizaje, asi también deja de lado
las caracteristicas socioculturales de los diversos grupos indigenas del pais y del
fomento de sus conocimientos culturales.

Este trabajo permitié reafirmar la ausencia de pertinencia cultural en el principal
‘indicador” del nivel de la educacién basica del pais. Lo que refleja una
planeacion y definicion de planes y proyectos distantes de la situacion educativa
y de vida de los distintos grupos culturales presentes en nuestro pais.

También permitié reflexionar en torno a que aunque los profesores tienen un
discurso de lo que debe y no debe practicarse, de lo que es mejor o no para sus
estudiantes, la realidad es que mucho de lo que les rodea (burocracia, estructura,
planes, indiferencia, limites) impide que sean agentes criticos y ejecutantes de
practicas favorecedoras para sus estudiantes. Y por el contrario se les orilla a
cumplir con toda actividad que venga desde las posiciones superiores para salir
“bien librados” o “bien calificados”.

En lo que respecta a la parte normativa, concluimos que ejercer la pertinencia
cultural en educacion es un deber del Estado tanto desde la perspectiva de
asegurar la diversidad cultural como de promover la consolidacion de la identidad
de los nifios indigenas a través de la igualdad de oportunidades en materia
educativa. En este sentido valdria la pena revisar y reformular tanto las politicas
educativas como las acciones del gobierno, para llevar a cabo una verdadera

educacion respetuosa de la diversidad cultural asi como intercultural donde,
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entre otras cosas, se apliquen evaluaciones educativas pertinentes considerando
el contexto cultural de las comunidades indigenas, a sabiendas que no es un
privilegio, sino un reconocimiento a su identidad y derechos (Congreso Nacional
de Educacién Indigena e Intercultural, 2011).

Con base en estas reflexiones surgen tres nuevas preguntas que al buscar
responderlas permitiran en el mejor de los casos concientizarse: como emplea
la SEP los resultados que arroja esta prueba, cudles son los beneficios tangibles
o los cambios que han traido para la educacion basica indigena? Si el proyecto
vigente para la educacion indigena es el de EIB y en esta prueba estan ausentes
la cultura, los conocimientos y la lengua de los pueblos indigenas ¢ sucede lo

mismo en los planes, programas y libros?
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Anexos

Anexo 1: Encuesta a profesores

Favor de responder los siguientes reactivos, seleccionando y/o completando la
respuesta que refleje su situacion.

1. Nombre: Sexo: Edad:
Lugar de origen: Anos de docencia: Lengua natal:

Grado asignado: Numero de estudiantes que tiene:

¢Es escuela multigrado? (Si/No) Municipio donde se ubica la escuela:

Lengua que se habla en la comunidad:

Nombre de la regién escolar a la que pertenece la escuela:

Tiempo de docencia que tiene en esa escuela:

2. Subraye el grado de espaiol que hablan sus estudiantes:
Nada Muy poco Poco Mas o menos Mucho

3. Subraye el grado de espafiol que se habla dentro de la comunidad y los lugares donde se habla:
Grado: Nada Muy poco Poco Mds o menos Mucho

Lugares: Hogar Templo Escuela Asamblea ejidal Otros:

4. ¢Habla la lengua de la comunidad?

Si Subraye dénde o con quiénes habla la lengua de la comunidad:
Saldn de clases Charlas con sus estudiantes fuera del salén de clases Tienda
Juntas con padres de familia Comité escolar Hogares de la comunidad
Otros:

No

5. ¢Qué actividades escolares del dia se manejan en la lengua de la comunidad?

6. ¢Qué actividades escolares del dia se manejan en espafiol?
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7. Favor de completar las siguientes oraciones con lo que usted opine:
Las y los niilos que asisten a la escuela se estan formando para ser...

Los valores que la escuela transmite a las y los nifios son...

8. ¢iLa prueba ENLACE contribuye al desarrollo de esa formacién y valores que menciond en la respuesta anterior?
No éPor qué?

Si éPor qué?

9. Para que un estudiante tenga una preparacidn escolar exitosa écuales son las tres principales cosas que debe
aprender o saber hacer? (ordénelas segin importancia).

10.¢Ha modificado el plan y programa de estudios para adecuarlo a las caracteristicas de la comunidad de sus
estudiantes?

No

Si ¢Como lo ha modificado?

11.¢Aplica ENLACE en su escuela primaria?
Si
No Mencione si fue un acuerdo hecho por la escuela, por la zona o por toda la region escolar
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12.¢Esta de acuerdo con la aplicacion de ENLACE?
Si éPor qué?

No éPor qué?

13.¢Conoce los objetivos de ENLACE?
Si Mencione uno

No

14. ¢{La prueba ENLACE influye en los temas y en las actividades que se desarrollan durante el ciclo escolar?
Si ¢Como influye?

No

15.¢Sus estudiantes se preparan para responder a ENLACE?
Si ¢Cédmo se preparan y con cuanto tiempo de anticipacién?

No

16.¢Considera utiles los resultados arrojados por ENLACE?
Si ¢Como pueden ser usados los resultados?

No éPor qué?
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17. ¢ Usted cree que los conocimientos que evalua ENLACE son los que todo nifio y nifia debieran saber?
Si

No éPor qué?

18.¢A qué situaciones se enfrenta como docente con la aplicacion de ENLACE?

19.:Como se sienten sus estudiantes cuando presentan ENLACE? (Digalo con tres palabras).

20. Si usted inicid su labor docente antes de que empezara a aplicarse ENLACE, mencione los cambios que esta
evaluacion ha traido al sistema educativo.

21. Si estuviera en sus manos la elaboracién una evaluacion en las escuelas de educacién basica indigena équé
propondria?
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Anexo 2: Entrevista semiestructurada para profesores

1. ;Qué es ENLACE y para qué es empleada?
2. ;Esta de acuerdo con el uso de evaluaciones estandarizadas como ENLACE?
¢ Por qué?

. ¢, Cuales son los inconvenientes que observa de esta evaluaciéon?

. ¢, Por qué cree que se presentan estos inconvenientes?

5. ¢ Cuales son las problematicas a las que se enfrenta como docente con la
aplicacion de ENLACE?

6. , ENLACE como contribuye o perjudica a la educacioén basica indigena?

7. ¢ Los conocimientos que evalua ENLACE son los que todos los nifios de la
comunidad donde labora debe saber? ;Por quée?

8. ¢ Qué tanta importancia le dan los estudiantes y sus familias a esta
evaluacién? ; Por qué?

9. ¢ Qué tanto son considerados, en esta evaluacion, las caracteristicas
socioculturales de sus estudiantes?

10. ;Qué tan importantes son para sus estudiantes y sus familias los temas
que son evaluados en ENLACE? ¢ Por qué?

11. ¢ Cree que los resultados que obtienen los estudiantes en esta evaluacion
sean consultados por los estudiantes y sus familias? ¢ Por qué?

12. ;A los profesores les es util saber los resultados que obtuvieron sus
estudiantes? ; Como pueden utilizarlos?

13. ¢Como percibe que la evaluacién esté elaborada en castellano?

14. ;Habra consecuencias, para los pueblos indigenas, de usar evaluaciones
que estandarizan y comparan el conocimiento?

15. ¢;La aplicacion de ENLACE influye en los temas que usted y sus
estudiantes revisaran durante el ciclo escolar? ; Cémo influye?

16. ;La aplicacion de ENLACE influye en las actividades que usted y sus
estudiantes llevan a cabo durante el ciclo escolar? ; Como influye?

17. ¢ Sus estudiantes se preparan para responder a ENLACE? ;Como se
preparan y con cuanto tiempo de anticipacién?

18.  Situviera la posibilidad de participar en el disefio de una evaluacion
distinta para sus estudiantes ¢qué propondria? ¢ quiénes participarian?
¢,como seria?

H W
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Anexo 3: Estructura del grupo focal con profesores

Objetivo general:

Conocer y discutir las distintas percepciones que los profesores tienen con
respecto a ENLACE en cuanto a sus aportaciones y/o inconvenientes, su
relacion con el contexto cultural de los estudiantes; conocer las propuestas de los
profesores sobre modos distintos de evaluacion.

Puntos discutidos:

1.

Los aspectos positivos que observan de esta evaluacion ¢;cémo han
contribuido a la educacién basica indigena?

Los aspectos negativos que observan de esta evaluacidon ;como han
perjudicado a la educacion basica indigena?

¢, Qué tanta importancia le dan los estudiantes, los padres de familia, los
docentes y autoridades de la comunidad a esta evaluacion? ¢ Por qué?

¢, Sus estudiantes siguen estrategias de preparacion para responder la prueba
ENLACE? ;Qué estrategias siguen?

¢ Qué otros conocimientos que estan relacionados con la comunidad dénde
labora no estan considerados en la prueba ENLACE?

. Si tuviera la posibilidad de participar en el disefio de nuevas maneras de

evaluar los procesos de aprendizaje de los estudiantes de contexto indigena
¢,qué propondria?
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Anexo 4: Encuesta a estudiantes de 6° grado (traducida al tseltal)
Nombre (Biilil):

Edad (Ja’wil): Grado (Skajal nopjun):

Escuela (Nail nopobiljun):

1. ¢Para qué sirve la prueba ENLACE? ¢ Bistuk te jojk’oel yu’un ENLACE?

2. ;Entendiste lo que te preguntaron en la prueba ENLACE? ;Qué tanto? Marca
el cuadrito que nos ayude a saberlo. ¢ K’otbal ta wo’tan te bi la wich’
jojk’oel yu’un ENLACE? ¢ Bi yipal? Ak’be yejtal te ba ala k’atal yu’un ya
skoltayon ta sna’el a.

Muy poco Poco La mitad Casi todo Todo
K’axel ala teb Ala teb olil Kol spisiluk Spisil

3. ¢Como te sentiste cuando estabas contestando la prueba ENLACE? Marca la
carita que nos ayude a saberlo. ¢Bi ya’el k’inal la waiy k’alal yakalat ta
sujtesel te jojk’oeletik yu’un ENLACE? Ak’be yejtal te ala sitil yu’un ya
skoltayon ta sna’el.

= Alegre ¢ Por qué? Ak’ol ko’tan ¢Bi yu’'un?
=

Con miedo ¢, Por qué? Sok xiwel ¢Bi yu’un?
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Tranquilo ¢ Por qué? Lamal k’inal ¢ Bi yu’un?

Triste ¢ Por qué? Mel o’tan ¢Bi yu’'un?

Seguro ¢ Por qué? Lek k’inal ¢Bi yu’un?

Aburrido ¢ Por qué? Tal ch’ajtik sba ¢Bi yu’'un?

4. La prueba ENLACE se te hizo facil ¢ dificil. Marca la carita que nos ayude a
saberlo. Te jojk’oel yu’un ENLACE k’un o tulan la waiy. Ak’be yejtal te ala

sitil yu’un ya skoltayon ta sna’el a.

Facil. K’'un
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Dificil. Tulan

. ¢Qué fue lo mas facil de contestar? ¢ Binti a te lom k’un la waiy ta sujtesele

. ¢Qué fue lo mas dificil de contestar? ¢Binti a te lom tulan la waiy ta

sujtesele?

. La prueba ENLACE esta en espanol jcuantas palabras entendiste? Marca el
cuadrito que nos ayude a saberlo. Te jojk’oel yu’'un ENLACE ts’ibubil ta
kaxalan k’op ¢Jay p’al a k’ot ta wo’tan? Ak’be yejtal te ba ala k’atal yu’un

ya skoltayon ta sna’el a.

Muy pocas Pocas La mitad Casi todas Todas
K'axel ala Ala teb olil Kol spisiluk Spisil
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Anexo 5: Estructura del grupo focal con estudiantes

a) Imagen que se tiene sobre ENLACE
1. ¢Tu crees que es importante la prueba ENLACE?
2. ¢Para qué te sirve la prueba ENLACE?

b) Lengua empleada en la prueba.
1. ¢ Cuales palabras que no entiendes o se te hacen dificiles?
2. ¢Son muchas o son pocas?

c) Grado de comprension de los reactivos
1. ¢Qué materia fue la mas dificil y la mas sencilla?
2. ¢El examen estuvo facil o dificil?

d) Relacion de los temas y los ejemplos expuestos con su vida diaria.

1. ¢Qué te ensefian en la escuela?

2. ;Qué me ensefia a hacer en casa mi mama (abuela/tia’hermana
mayor)?

3. Qué me ensefa a hacer en casa mi papa (abuelo/tio/hermano
mayor)?

4. ¢Qué hago yo en mi casa o como ayudo en casa?

5. ¢En qué trabaja mi mama y/o abuela?

6. ¢En qué trabaja mi papa y/o abuelo?

e) Su sentir durante la aplicaciéon de la evaluacién.

1. ¢Como te sentiste cuando respondiste la prueba ENLACE y por
qué?
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